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 يس د  أ  أقدّم إلى القارئ الكريم ه ا الكتاب ال   يضمّ أع ال المؤتمر الد لي ال ا  لت ل م اللغة ال رب ة  آدابها
ICTALL 2025  آعاق ت ل م اللغة ال رب ة  آدابها في    ب شرق ار: " ،  ال   عُقد بجام ة السلطا  أزل  شا  تح  ش

؛  ذلك امتدادًا لد رت  الأ لى،  استجابةً للاهت ام المتزايد بت ل م اللغة ال رب ة في د ل "آس ا: تجارب  ل ة  نماذج مله ة
   ب شرق آس ا، تلك الم طقة التي تشهد ت سً ا مست راً في المؤسسات الت ل   ة الإسلام ة،  إقبالًا مت امً ا على ت لم 

 .ال رب ة ب صفها لغة ديٍ   ثقاعةٍ  ه يةٍ  م رعة
 يم ل ه ا الكتاب ت ث قًا عل ً ا لما طرُح في  لسات المؤتمر م  رؤى  أعكار   تا ج؛ عقد ضمّ نخبة م  البح ث 
 أ راق ال  ل التي ت ّ ع  م ض عاتها  اتجاهاتها.  قد ع ل  اللج ة ال ل  ة على مرا  ة ه   الأ راق  ت س قها، ثم 

ة، بما يساعد القارئ على تك ي  ص رة شاملة ع  الجه د البح  ة جم ها ض   ه ا الإصدار  عق  ا ر المؤتمر الر  س
 . الترب ية في ه ا المجال

 لا يس  ا في ه ا المقام إلا أ   تقدّم بجزيل الشكر  ال رعا  للراعي الرسمي لل ؤتمر ال د ة ال الم ة للشباب الإسلامي 
على دع ها السخي  مؤازرتها المست رة لمشر عات خدمة اللغة ال رب ة  ت ل  ها. ك ا  ت    بالشكر  التقدير إلى الراعي 

 بغيرها بم ظ ة ال الم الإسلامي للترب ة  ال ل م  ال قاعة  الإيس سك   على دع   ال ل ي الشرفي مركز اللغة ال رب ة لل اطقن
 رعايت  الكريمة لل بادرات الهادعة في ه ا الس اق.  إّ  ه ا الت ا   البّ اء بن المؤسسات الد ل ة  الإقل   ة يجسد نم ذً ا 

 . رب ةلما يمك  أ  تحقق  الشراكات ال اع ة في تط ير ت ل م ال 
الت ظ م، م  ح ث الدعم ال ل ي  المشاركة  ك ا أ ّ   بالد ر الم ّ ز ال   اضطل   ب  الجام ات المشاركة في 
اللغة ال رب ة  تط ير مهاراتها،  الجام ة  الفاعلة؛  هي:  ام ة الأمير س  كلا عرع عطا  مم لّةً في مركز اختبار كفاءة 

للغة ال رب ة  آدابها بكل ة عبد الح  د أب  سل  ا  م ار  ال حي  ال ل م الإ سا  ة، الإسلام ة ال الم ة مال زيا مم لّةً في قسم ا
 .  ام ة مال زيا كل تا  مم لّةً في كل ة الدراسات اللغ ية  الت   ة البشرية

 لا يف تني أ  أت ّ   بخالص الشكر  التقدير إلى ه ئة تحرير ه ا الكتاب م  أعضاء اللج ة ال ل  ة لل ؤتمر،  إلى 
سا ر أعضاء اللج ة الم ظ ة، على  ه دهم المب  لة ط لة عترة ا  قاد المؤتمر، بل  في مرحلة الإعداد التي سبقت . ك ا 

  شا  على ما قدّمت  م  تسه لات  تشج ع لإقامة م ل ه   الف ال ات أشكر الإدارة ال ل ا في  ام ة السلطا  أزل
  .لغة القرآ  الكريم ال ل  ة في رحاب الجام ة، سا لًا الله أ  يج ل ذلك في م زا  حس اتهم،  أ  ي  بهم على خدمتهم  
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 سأل الله ت الى أ  يك   ه ا الإصدار إضاعةً ناع ة لل كتبة ال رب ة،  أ  يسهم في ت زيز الجه د ال ل  ة  الترب ية 
لخدمة اللغة ال رب ة في    ب شرق آس ا،  أ  يفتح آعاقاً  ديدة للباح ن  المؤسسات في ه ا الم دا . ك ا  ر   أ  

ر  في جمع الخبراء  المهت ن،  ت ش ط البحث ال ل ي،  إبراز ال  اذج المله ة ي اصل ه ا المؤتمر، في د رات  القادمة، د  
 . الله  لّي الت ع ق .التي تستحق ال  اية  التط ير

م

  لأ تدذم لم دع م ل كت  ما  مم تق مم  م  لا م
 ICTALL2025ر الد لي ال ا  لت ل م اللغة ال رب ة  آدابها  ر  س المؤتم

 ع  د كل ة الدراسات الإسلام ة  ال ل م الا ت اع ة 
 ام ة السلطا  أزل  شا  



 

 

 
 ICTALLيمّ ل ه ا الكتاب سجلاا عل ً ا ي ثّق الأع ال المقدَّمة في المؤتمر الد لي ال ا  لت ل م اللغة ال رب ة  آدابها  

.  قد "آعاق ت ل م اللغة ال رب ة  آدابها في    ب شرق آس ا: تجارب  ل ة  نماذج مله ة" ، الم  قد تح  ش ار: 2025
شارك في ه ا المؤتمر نخبة م  الباح ن  الأكاديم ن  الخبراء م   ام ات الم طقة  مؤسساتها الت ل   ة، بالإضاعة إلى 
عدد م  اله ئات الد ل ة، عجاءت الأ راق المقدَّمة مت ّ عة في م ض عاتها  مقارباتها، عاكسةً ما يشهد  ت ل م ال رب ة في 

 ب ية  التق  ة  ال قاع ة.  ت  هات م اصرة في الج ا ب المؤسس ة  التر الإقل م م  حراك بح ي  شط  
ال رب ة في    ب شرق آس ا،  ما  ل اقع ت ل م   يكتسب ه ا الإصدار أهم ت  م  ك    ي رض ص رة  اضحة 
يشهد  م  تطّ ر لاع  في برامج   أسال ب   طرا ق تدريس ،  ا فتاح  المتزايد على التق  ات الحدي ة   سا ط الت لّم الرق  ة. 

ة  الرؤى البح  ة، ل قدّم للقارئ ل حة متكاملة ت كس ت  عّ الب ئات عه  يج ع بن التجارب المؤسس ة  الخبرات الم دا  
 الت ل   ة  تفاعلها مع متطلبات ال صر. 

 قد صدر ه ا الكتاب في  زأي  ت لّ  تحريرهما لج ة م  أسات ة قسم اللغة ال رب ة  آدابها بجام ة السلطا  أزل  
كل ة الدراسات الإسلام ة  ال ل م الا ت اع ة،  عق تخصّصاتهم  خلف اتهم ال ل  ة الملا  ة في    بمشاركة أسات ة   شا ،  

تطب ق ة  دراسات تحل ل ة   لتباي مراعاةً  .  ذلك  لطب  ة الأ راق تتض    م  تجارب  الباح   ،  ما  التي طرحها  الم اد 
 مقاربات ترب ية  بح ث لغ ية  أدب ة  تق  ة.  م  الطب  ي أ  يل س القارئ ش ئًا م  التفا ت في الأسل ب  الم هج ة 

م م  طلبة الدراسات ال ل ا أ  م  تبً ا لاختلا  الم ض عات  ت  عّ الخلف ات ال ل  ة لل شاركن،  لا س  ا أ  ب ضه
 الم ارسن الم دا  ن.

 ا سجامًا مع  ا ر المؤتمر الخ سة،  رى ت زيع الأ راق بما يسهّل الر  ع إل ها  يج ع الم ض عات المتقاربة في 
س اق  احد.  مع ذلك، عقد رُ ع   طب  ة م ض عات ت ل م ال رب ة التي تتقاطع ع ها المقاربات غالبًا، مما يج ل التص  ف 

 يضع كل  رقة في الإطار الأقرب إل ها د   الإخلال بمقاصدها ال ل  ة. الدق ق غير ممك ؛  له ا اتُّبع تص  ف مر   
لما تم لّ  م  ق  ة عل  ة  ارتباط  ث ق بم ض عات ،  بص غتها ال ل  ة التي قُدِّم  بها    شر أغلب الأ راق  تقرّر قد  

م ل تحسن ب ض   إ راء المرا  ات التحريرية الضر رية التي تقتض ها طب  ة ال شر في كتاب عل ي؛  مع   ، المؤتمر   ا ر 
الص اغات،  ترت ب ب ض الم ل مات،  تلخ ص ما تستدعي الحا ة إلى تلخ ص ، أ  إعادة عرض ب ض المقاطع بما 

على اخت ارات الباح ن  مقاصدهم ال ل  ة.  تجدر الإشارة إلى   - قدر الإمكا  -يحقق مزيدًا م  ال ض ح، مع المحاعظة 
 عّ ا يقدم  م  أ  ه   الم الجة التحريرية لا ترعع المسؤ ل ة ال ل  ة ع  أصحاب البح ث، إذ يبقى كلّ باحث مسؤ لًا 

 م ل مات  آراء   تا ج  ت ث ق. 
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 ضمّ الكتاب عددًا  د دًا م  الأ راق التي ت ا ل  م ض عات ذات صلة غير مباشرة بمحا ر المؤتمر،  لا س  ا 
الدراسات التي ت الج الب ئات المؤسس ة أ  الأ ظ ة الا ت اع ة المؤثرة في الت ل م.  قد رأت اللج ة ال ل  ة أ  إدراج ه   

ؤتمر إلى تقديمها ع   اقع ت ل م ال رب ة في    ب شرق آس ا؛ إذ تُسهم ب ض الأع ال يكّ ل الص رة ال امة التي يس ى الم
ه   الدراسات في إبراز ال  امل التي تؤثر في استقرار المؤسسات الت ل   ة، أ  في دعم البرامج اللغ ية، أ  في ت زيز الب ئة  

 كتاب. المسا دة لت ل م ال رب ة، مما يج ل حض رها إضاعة م رع ة تُ ر  مض    ال
سهم في إثراء المحت ى  يُ   مما    الترجمة  ك ا اشت ل الكتاب على مج  عة م  الدراسات اللغ ية  الأدب ة  البلاغ ة

الت ل  ي لل رب ة  ت س ع آعاق الإعادة م ها في إعداد الم اهج  تحل ل ال ص ص  ت   ة ال ا قة اللغ ية لدى المت ل ن. 
 زءًا أص لًا م  ب  ة ت ل م ال رب ة  مكّ نًا مهً ا في  الترجمة   يأت إدراج ه   الدراسات ا طلاقاً م  ك   الأدب  البلاغة  

 البرامج الدراس ة  البح  ة في الم طقة. 
 حرصًا على الأما ة ال ل  ة، تُ كّر اللج ة ال ل  ة بأ  مسؤ ل ة ما تتض    الأ راق م  أعكار  آراء   تا ج تقع 
 على عاتق أصحابها،  لا يتحّ ل المؤتمر أ  الجام ة الم ظ ة أ  تب ات تت لق بمحت اها أ  ما قد يبُنى عل ها م  تطب قات. 

 في إطار دعم الت  ز  تشج ع الجه د البح  ة ال  ع ة، رشّح  اللج ة ال ل  ة عددًا م  الأ راق المت  زة لل شر 
أزل  شا ،  في مجلة الإيس سك  السلطا   ال ل  ة المحك ة الصادرة ع   ام ة  التي تصدرها   في المجلات  ال رب ة  للغة 

للترب ة  ال ل م  ال قاعة الإسلامي  ال الم  الملحق م ظ ة  في  الأ راق  ه    قا  ة  على  الاطلاع  الكريم  للقارئ  .  يمك  
المخصص لها.  لا ي ني ه ا الترش ح تفض لًا مطلقًا لتلك الأع ال؛ عالمتاح لل شر في المجلات  د د،  جم ع الأ راق 

 المقب لة تمّ ل إسهامًا حق قً ا في م ض ع المؤتمر   ا ر . 
 في الختام،  ر   أ  يفتح ه ا الكتاب آعاقاً  ديدة أمام الباح ن في ت ل م اللغة ال رب ة  آدابها،  أ  يك   لب ة 
تُضا  إلى  ه د تط ير ه ا الحقل الم رفي،  أ  يسهم في ت ث ق التجارب المخلصة التي كا  لها د ر في إنجاح ه ا المؤتمر 

 . رعد الحركة ال ل  ة في الم طقة
م

   ئةم لتحريرم
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 وجهات نظر مربِّلج الافولة المبكرة في روية بيرماتا إحسان

 (PKPSالتابعة لمؤسسة تاوير الزراعة في سيلانجور )

 
 عبد الرحم  ال   ا   -  عن الشاكرة ب     د حم د 

 
مملخصم

الت اصل الج د ي د أمراً بالغ الأهم ة في ت   ة الأطفال، خاصة في مرحلة الطف لة المبكرة  م  س تن إلى س  س  ات ،  
ح ث يسهم في ب اء شخص ة الطفل  ت زيز مهارات  الا ت اع ة  ال اطف ة. م  بن الأسال ب الترب ية التي تساهم في 

 ا" ال   يركز على استخدام الكل ات اللط فة  المريحة في الت امل مع تحسن الت اصل مع الأطفال ه  مبدأ "ق لا ل 
الم هج  الترب   مع الأطفال، باستخدام  الت اصل  ل  ا" في  مبدأ "ق لا  الدراسة إلى تحل ل تأثير  الأطفال. هدع  ه   

فال التابع لمؤسسة ت   ة الزراعة الاستقرا ي التحل لي. تم اخت ار  حدة "برماتا إحسا " باعتبارها مركزاً لرعاية ت ل م الأط 
مربً ا  مرب ة،  تم ت زيع استب ا  عل هم يت ا ل أهدا  الدراسة.   23 ك   ة للدراسة،  شمل  ال   ة  PKPSفي سلانج ر  

أظهرت  تا ج البحث أ  مبدأ "الق ل اللن" ل  تأثير إيجابي كبير على الأطفال، مما يؤكد أهم ت   ملاءمت  لتطب ق  في 
 ب ئتهم الترب ية.

 
مق لًا ل ًِّ ا   ؛التأثير  ؛ الأطفال  ؛الت اصل:   لكل دتم لم تد  ة

م

م
 مق مةم

م هج الت اصل في القرآ  يتسم بالش  ل ة  الت از ، ح ث يُ ّ   الإ سا  إلى استخدام لغة الح ار  الت بير بأسل ب يحفظ 
الكرامة  يحقق الفهم المتبادل.  قد  رد في القرآ  ال ديد م  المفاه م  الق اعد التي ترشد الإ سا  إلى ك ف ة الت اصل 

 ,Abidin)  المفاه م الأساس ة المستخدمة في القرآ  للت اصل،  عقاً لأحمد عابدي   الفّ ال مع الآخري ، ه اك ال ديد م

، عإ  كل ة "ق لا" هي كل ة دلال ة، مما ي ني أنها تحت   على م نى ت اصلي م ض عي أ  مفه مي. كل ة "ق لا" (2017
س ر.   10مرة في    19ق لا" في القرآ   ت ني المحادثة،  ت تبر مصدراً مطلقاً م  الف ل الماضي "قال".  قد  ردت كل ة "

  .مرات غير متب عة باسم صفة مفرد 5مرة متب عة باسم صفة مفرد،  مرتن متب عة باسم صفة شب  جملة،    12ذكُرت  
 

 .الجام ة الإسلام ة ال الم ة بمال زيا 
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، ستة عقط م ها لها دلالات إيحا  ة تت لق بكفاءة الت اصل. ب ض أ  اع "ق لا" الم ك رة في (Hilda et.al, 2022) عقًا لـ  
."ق لا م ر عا" في س رة 28”.ق لا م س را” في س رة الإسراء، الآية  44ق لا ل  ا" في س رة ط ، الآية  " القرآ  تش ل:

. "ق لا بل غا" في 23. "ق لا كريما" في س رة الإسراء، الآية 9."ق لا سديدا" في س رة ال ساء، الآية 32الأحزاب، الآية 
 . 63س رة ال ساء، الآية  

، الطفل في مرحلة الطف لة المبكرة يحتاج إلى الك ير م  التحف ز في ح ات  (Dwi Rahmantasari, 2021)  عقا لـ  
لكي يستط ع است  اب جم ع أ  اع الم ل مات بشكل   د. هم ما زال ا يجد   ص  بة في عهم الم ل مات التي تك   ثابتة 

الأسال ب المتب ة مع الأطفال   أ   امدة. ل لك، طريقة الت اصل مع الأطفال في ه   المرحلة تختلف ع  الكبار. ك ا أ 
تختلف ع  تلك التي تستخدم مع البالغن. الأطفال في ه   المرحلة يتأثر   بسرعة بما ح لهم،  ل لك م  المهم ت ل  هم 

 ص اتهم في المستقبل. الأخلاق  ت ريفهم بها م   س  مبكرة، لكي يت ل  ا الق م الأخلاق ة التي تساعد في تشك ل شخ

، (Hilda Ainissyifa, 2022)ركز الباح ا  على تحل ل الق ل اللن في الت اصل الترب   مع الأطفال،  حسب ما ذكرت  
أ  "الق ل اللن" ه  طريقة للت اصل مع الآخري  بلطف.  أكد هفني، "الق ل اللن" ه  أسل ب لتل ن القلب القاسي 
باستخدام كل ات لط فة. ه ا الم هج، ه اك ال ديد م  الآثار الإيجاب ة ع د التحدث بلطف مع الأطفال، إضاعة إلى 

(Rahman&Azhar, 2023) مفه م "الق ل اللن" يُ ل  ا أ  التحدث بلطف ل س علامة على الض ف، بل ه  ق ة ،
تستط ع أ  تصل إلى قل ب ال اس. إذا عه  ا الق م التي تحت   عل ها ه ا الم هج، يمك  ا   ل أسل ب الت اصل اللط ف 

 . أساسًا في ت امل ا مع الآخري ، مما يساعد في خلق ب ئة مل ئة بالحب  الاحترام

، تم ذكر ب ض تق  ات الت اصل الفّ ال في الر ضة الأطفال أم ل الله في (Nurmeida et.al, 2023) في دراسة  
قرية با ا ر نجي، ح ث استخدام تق  ة القد ة م  قبل مدير المدرسة  الم ل ن ك   ذج ي د م الًا ع لً ا مهً ا، م ل 

لاب ي تبر   الم ل ن الاحترام في التحدث،  يجب أ  يتم الحفاظ على سل ك الم ل ن تجا  ب ضهم الب ض لأ  الط
قد ة لهم. يجب على مدير المدرسة  الم ل ن الحفاظ على الأدب  السل ك ال  مي ل ك   ا م الًا يحت ى ب  للأطفال. 

 س تبع الطلاب بشكل تلقا ي سل ك  تصرعات الم ل ن باستخدام ه   الطريقة. 

في ه ا البحث، رغب الباح ا  في دراسة مدى تأثير التطب ق مبدأ "ق لا ل  ا" ال   يمارس  المرب   على الأطفال، 
ال اق ة في شا  عالم، سلانج ر، ك ركزٍ للدراسة،  ذلك  ظراً ل دة أم ر؛ تستخدم    " تم اخت ار ر ضة "برماتا  إحسا  

الت ه دية  لل  اهج  ال طني  الم  ار  إلى  "برماتا" بالإضاعة  المبكرة  الطف لة  برنامج رعاية  ت ل م  "برماتا إحسا "  ر ضة 
(KSPK) ال   يركز على م هج ت ل  ي شامل  مت  ز ع  أسال ب الت لم التقل دية،  ي ت د ه ا المفه م على نهج  ،

تكشا ،  اكتساب ت ل  ي قا م على مبدأ "الت لم مت ة م  خلال الل ب"، ح ث يتم الت لم م  خلال التجريب،  الاس
الا ت اعي  التط ر  المحا ر  البرنامج  يش ل  ح ث  ال  ل ة،  اللغة، -الخبرات  تط ر  ال اطفي،  الشخصي،  الر حي، 

ل لك، تتطلب جم ع ه   الأ شطة ت اصلًا مك فًا    .(PKPS, 2025) الت اصل،  مهارات القراءة  الكتابة المبكرة  غيرها  
 بن المربن  الأطفال، مما يج ل ه   الر ضة م اسبةً ك ركزٍ للبحث. 
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 م ل د قةممممدت ل    

، الت اصل في الإسلام ه  ع ُّ الت بير بج ال الاختصار   ض ح ال بارة، ح ث تقُدَّم (Kusnadi et.al, 2021)بحسب  
الم ل مات بدقة  بأسل ب يسهل عه ها  تلامس القل ب ب   بتها، ك ا أشار إلى إدخال مبدأ "قَ لًا لَ ًِّ ا"، ال   ي ني 

زي  باللطف  الرّقِة، ال   ي ف  برعق إلى القل ب  
ُ
 يؤثر في أر اح المخاطبَن،  الكلام اللط ف ي بع م  الكلام الط ِّب الم

قلبٍ صادق  ر حٍ مل ئة بالمحبة. عإذا  طق المتكلم بإخلاصٍ،   ظر إلى م  يخاطب  ب ن الأخّ ة  الم دة، تجلّ  في حدي   
    مة الكل ات  رقة الأسل ب.

، بأ  المقص د قَ لًا لَ ًِّ ا ي ني طريقة في الكلام تك   لط فة  سهلة الس ع، (Rahman&Azhar, 2023) أكد  
الكل ات بحك ة  لَ ًِّ ا على أهم ة اخت ار  قَ لًا  بص ت هادئ  غير قاسي، د   إصدار أحكام على الآخري ،  يؤُكِّد 

، أ  الت اصل بن الم ل ن  الطلاب ل س عقط في (Hilda et.al, 2022) تج ب الألفاظ القاس ة أ  الجارحة،  ظهر  
ت ص ل الرسا ل، بل يش ل أيضًا مهارات  ذكاء الت اصل. ل لك، نحتاج إلى نم ذج ت اصل علا ي م   د في سبع ق ال  

 في القرآ    يش ل ق لا ل  ا. 

، ح ث ظهر أ  ال الدي  د ر كبير  مهم في ت ل م الأطفال التسامح (Ni Luh, 2020) ه ا الأمر مدع م بـالبحث 
م   الصغر،  ه :أ  يك   ال الدا  قد ة حس ة يتب ها الطفل، مراقبة تصرعات الطفل  ت   ه  ع د الحا ة،  ت ل م 

دث بأدب  التصر  الطفل الق م  الأخلاق بطريقة بس طة. أما الطرق التي يمك  لل الدي  اتباعها عهي:ت ل م الطفل التح
بلطف، الس اح ل  بالل ب  التفاعل مع أصدقا  ، إعطاؤ  عرصة للت اصل مع الآخري ، س اء م  أقرا   أ  م  الكبار،به   

 الطريقة، يت لم الطفل التسامح  يصبح عردًا ناعً ا في المجت ع. 

، يتم تطب ق ه ا الأمر م  قِبَل المربّن في ر ضة "الإسلام خيرية" ب   ر    (Intan et.al, 2023) في الدراسة  
بتطب ق أسال ب الت اصل الترب   خلال ع ل ة الت ل م  الت لم،  م  ذلك استخدام  برة ص ت هاد ة،  الابت اد ع  

على عهم مقاصد  أهدا  التحدث بحدة أ  استخدام كل ات قاس ة مع الأطفال، عال ت جة م  ه ا أ  يساعد الأطفال  
 الم ل ن ب ض ح، مما يمك هم م  الق ام بالأ شطة المطل بة د   الش  ر بالضغط أ  الإ بار.

 ك لك في مركز "الأسرة السك  ة" في ر ضة "عا شة بستا  الأعطال" باد غ بانجا غ التي   دت في الدراسة 
(Indana&Asdi,2021) أ  الم لم يربط دا ً ا كل  شاط ب ادة ال طق بالكل ات الط بة،  قد لاحظ الباحث أ  الم لم ،

ي تاد الأطفال على تح ل المسؤ ل ة تجا  أع الهم  أد ات ط امهم،  بدأ الأطفال في الاستجابة لت   هات الم لم بشكل 
 تهم ب د الا تهاء م  ت ا ل الط ام. غير لفظي م  خلال تح ل المسؤ ل ة بج ع بقايا ط امهم  ت ظ ف أد ا

ر ضة الأطفال   م  كل ه   الدراسات، ركز الباح ا  على تطب ق مبدأ "ق لا ل  ا" بن المرب ن  الأطفال في ر ضة
الزراعة في سلانج ر ت   ة  التابع لمؤسسة  التي    (PKPS)"برماتا إحسا "  باستخدام الاستبا ة، ح ث   دت السؤال 

تش ل الأهدا  الدراسة لاستكشا  مدى تطب ق مفه م "الق ل اللن" لدى المربن  در ة تأثير  في الت اصل الترب   
 مع الأطفال. 
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 م هجم لبحثم

مع  ت املهم  في  المرب    يستخدم   ال    اللن"  "الق ل  مبدأ  تأثير  لدراسة  التحل لي  ال صفي  الم هج  الباح ا   اعت د 
مربً ا  مرب ةً م  خلال   23الأطفال.  قد تم اخت ار ر ضة الأطفال "برماتا إحسا " ك  دا  للدراسة، ح ث شارك ع ها  

 استبا ة تم ت زي ها عل هم. 

قبل ت زيع الاستبا ة، قام ثلاثة م  الخبراء في مجال ت ل م الأطفال بمرا  تها للتأكد م  صحة الأسئلة  مدى 
ت اعقها مع أهدا  البحث.  قد تم تقس  ها إلى ثلاثة أقسام، بح ث ي كس كل قسم هدعاً م  أهدا  البحث،  يحت   

  2  لا أ اعق بشدة،   1دام مق اس ل كرت الخ اسي:  أسئلة،  تم  الإ ابة على الأسئلة باستخ  8-7كل م ها على  
   أ اعق بشدة. 5  أ اعق،  4   ايد،   3لا أ اعق،  

لفا كر  باج أ، مع الترك ز على حساب المت سط  م امل  SPSSب د جمع الب انات، تم تحل لها باستخدام برنامج  
لض ا  دقة  م ث ق ة ال تا ج بما يخدم أهدا  الدراسة  خلص إلى است تاج يربط بن  ظريات عل اء اللغة ح ل تأثير 

 تط ر اللغة على سل ك الأطفال  م اقفهم. 

 
 إ ر ء تم لبحثم

للتأكد م  ثبات أداة الدراسة، قام الباح ا  بإ راء تحل ل لم امل الاتساق الداخلي  ألفا كر  باخ ، ح ث قد أظهرت 
  0.70  عقرات،  هي ق  ة تف ق الحد الأدنى المقب ل   8  لمق اس مك َّ  م    0.893ال تا ج أ  ق  ة الم امل بلغ   

 ، مما يدل على تمتع الأداة بدر ة عال ة م  ال بات، ك ا ه  م ضَّح في الجد ل أدنا : Nunnally (1978) عقاً لـ 
 

 ق  ةمم دملمأل دمكر نبدخم ع دم لإ دد تم

23 0.893 
 

  إلى أ  الأداة المستخدمة لق اس تق  م 0.893ب اءً على التحل ل المت  ق، يشير ق  ة ألفا كر  باج المرتف ة   
"الق ل اللن" تت تع بمصداق ة عال ة.  ه ا ي ني أ  الاستجابات التي تم الحص ل عل ها م  المشاركن كا   متسقة، 

 شأ  تأثير الت اصل اللن في س اق الت ل م المبكر للأطفال.  الب انات المج  ة م ث قة لاستخلاص الاست تا ات ب

إلى أ  ه اك تجا سًا ق يًا في الاستجابات، مما ي ني أ  المشاركن أبد ا   0.8تشير ق  ة ألفا كر  باج التي تزيد ع   
آراء متقاربة بشأ  د ر "الق ل اللن" في ت زيز ال لاقة بن الم ل ن  الأطفال.  ه ا يت زز م  خلال المت سط المرتفع 

 دل على القب ل ال ام لل فه م  تأثير  الإيجابي.  ، مما ي 4لم ظم ال بارات  أغلبها ع ق 

 ، عإ  ه   الفر ق ضئ لة، 0.757إلى    0.507على الرغم م     د ب ض التباي  في الانحرا  الم  ار   م   
مما يشير إلى أ   على الرغم م     د ب ض الاختلاعات في الآراء، عإ  الغالب ة ال ظ ى م  المشاركن يتفق   على أ  

 لتحدث،  ت سير ع ل ة الت لم،  تقل ل السل ك ات السلب ة  ال د ا  ة. "الق ل اللن" ل  تأثير كبير في ت زيز ثقة الأطفال في ا

 ب اءً على ذلك، ت زز ه   ال تا ج، إلى  ا ب ق  ة ألفا كر  باج المرتف ة، الاست تاج بأ  الت اصل اللن ه  ع صر 
بالغ الأهم ة في الت ل م المبكر للأطفال.  تظهر ه   الدراسة أ  تطب ق الت اصل اللن في ب ئة الت ل م لا يساعد عقط في 

 طفال، بل يك   أيضًا ع الًا في دعم تط رهم الا ت اعي  ت ل هم.ب اء علاقات إيجاب ة بن الم ل ن  الأ
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  لمبحثم لأ ل:م   دم"ق لًمل  د"مفيم لقرآ م لكريم

  م  س رة ط ، ح ث قال الله ت الى مخاطبًا م سى  هار   44الكل ة "قَـْ لًا لَ ًِّ ا"  ردت في القرآ  الكريم في الآية  
ة عإنها تدل عل ه ا السلام ع دما أرسله ا إلى عرع  : "عَـقُ لا لَُ  قَـْ لًا لَ ًِّ ا لََ لَُّ  يَـتَ كََّرُ أَْ  يَخْشَى"،  م  ال اح ة اللغ ي

 ت: على الآ 

"ق لا": مصدر "قالَ"،  ي ني ال طق بالكلام أ  التصريح بشيء،  الكل ة تأت ه ا بص غة المصدر  تدل على  .1
 الحديث أ  الكلام ال   ي  ه  الإ سا  للآخري . 

"،  هي صفة تدل على اللطف  الرعق  التسامح.  تُستخدم للإشارة إلى الكلام  .2 "لَ ًِّ ا": مشتقة م  كل ة "لَنِّ
 الرق ق اللط ف ال   يخل  م  الشدة  القس ة،  يهد  إلى التأثير الإيجابي  التقرب بلطف إلى المست ع. 

تقبلًا  أك ر  ل ك    ال  ف  الشدة،  ع   الرعق  اللطف  يبت د  ال   يح ل  الكلام  ه   ل  ا"  "ق لا  م نى  إذًا، 
 تأثيراً.حسب تفسير المراغي، أمر الله أ  يخاطب عرع   بالكلام اللن ل ك   أك ر تأثيراً في قلب   يق د  لتقبل الدع ة. 

 .(Abidin, 2017) كسر ق ة المتجبري عالكلام اللن يج ل قل ب ال ي  عسق ا أل  ة  ي

الس رق د     التفسير  باللن  الشفقة  الرعق، لأ  (Abu laith, 1993) م   قَـْ لًالَ ِّ اً، ي ني: كلاماً  لَُ   عَـقُ لا   ،
الرؤساء بكلام اللن أقرب إلى الا ق اد م  الكلام ال   ف،  أكد التفسير الس د ، ﴿عَـقُ لَا لَُ  قَـْ لًا لَ ًِّ ا﴾ أ : سهلا 

قال، أ  عظاظة في الأع ال، ﴿لََ لَُّ ﴾ لط فا، برعق  لن  أدب في اللفظ م  د   عحش  لا صلف،  لا غلظة في الم
بسبب الق ل اللن ﴿يَـتَ كََّرُ﴾ ما ي ف   ع أت  ، ﴿أَْ  يَخْشَى﴾ ما يضر  ع ترك ، عإ  الق ل اللن داع ل لك،  الق ل الغل ظ 

ُ تَ الى ،   (Al-Razi, 1981)م فر ع  صاحب ،  م  التفسير مفات ح الغ ب   ﴿عَـقُ لا لَُ  قَـْ لًا لَ ًِّ ا﴾ عَفِ ِ  سُؤال: لمَ أمَرَ اللََّّ
 مُ سى عَلَْ ِ  السَّلامُ بِاللِّنِ مَعَ الكاعِرِ الجاحِدِ؟ 

رعِايةًَ لتِِلْكَ الحقُُ قِ،  هَ ا الجَ ابُ لَِ ْ هَنِْ؛ الأ َّلُ: أ َُّ  عَلَْ ِ  السَّلامُ كاَ  قَدْ رَبّاُ  عِرْعَْ ُ  عأَمَرَُ  أْ  يُخاطِبَُ  بِالرّعِْقِ  
 تَـْ بِ ٌ  عَلى نِهايةَِ تَـْ ظِ مِ حَقِّ الأبَـَ يِْ .

قْصُ دُ مَِ  ال
َ
اً،  الم بـَْ  ةَِ حُصُ لُ ال ـَّفْعِ لا ال اِّ : أ َّ مِ  عادَةِ الجبَابِرةَِ إذا غُلِّظَ لَهم في الَ عْظِ أْ  يَـزْدادُ ا عُتُـ اا  تَكَبرُّ

ُ تَ الى بِالرّعِْقِ.   حُصُ لُ زيادَةِ الضَّرَرِ علَِهَ ا أمَرَ اللََّّ

 م  ه   التفاسير، يُ بر "الق ل اللن" في الت اصل ع  أهم ة استخدام أسل ب رق ق  لط ف ع د مخاطبة الآخري ، 
مما يساعد على إيصال الرسا ل بف ال ة أكبر. عال اس عادةً يتقبل   الأعكار  ال صا ح المطر حة بلطف أك ر م  تلك 

 .(Rahman&Azhar, 2023)التي تُ رض بأسل ب حاد أ  صارم  

 
  لمبحثم ل د :منتدئجم ل    ةم م دقشتهد

ي رض الباح ا  في ه ا المبحث ت ص فًا للخصا ص الديم غراع ة لأعراد ال   ة بهد  ت ض ح خلف اتهم الت ل   ة  ال  ل ة 
  الشخص ة،  ذلك لما له   المتغيرات م  أهم ة في تفسير  تا ج الدراسة  عه ها في س اقها الصح ح،  عق الجد ل الآت: 
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   الديم غراع ة لأعراد ال   ة 1   د ل

  ل  بةم لمئ يةم  ل  د  لتص  فم

 ال  ر 

 %39.1 9 س ة 25 – 21

 %17.4 4 س ة 29 – 26

 %21.7 5 س ة 40 – 30

 %21.7 5 س ة عأك ر  40

 المست ى الت ل  ي 

 %60.9 14 دبل م

 %26.1 6 بكال ري س 

 %13 3 الشهادة ال ا  ية 

 مجال الدراسة 
 %34.8 8 الت ل م 

 %65.2 15 آخر  

 خبرة ال  ل في المجال 

 %69.6 16 س  ات 5 – 1

 %13 3 س  ات  10 – 6

 17.4 4 س ة عأك ر  11

 %100 23 المج  ع الكلي 

 

م  الإجمالي، تل ها عئة ال  ر   %39.1س ة يشكل      25- 21  د الباح ا  أ  غالب ة الأعراد في عئة ال  ر  
ال  ر    30-40 الغالب ة %21.7س ة، ح ث يشكل كل م ه ا    40س ة  عئة  الت ل  ي، كا    لل ست ى  . بال سبة 

لديهم شهادة   %13.0دة البكال ري س  يح ل   شها  % 26.1  م  المستج بن يح ل   دبل م، ب   ا  %60.9الحاسمة   
م   % 34.8، في ما يت لق بمجال الدراسة، كا  غالب ة المشاركن في مجال الت ل م، ح ث شكل ا  (SPM)الت ل م المال زية 

 5م  المشاركن لديهم خبرة تقل ع     %69.6إجمالي ال   ة. أما بال سبة لخبرة ال  ل ك  لم، عقد أظهر التحل ل أ   
س  ات. بشكل عام،   10يد ع   لديهم خبرة تز   % 17.4س  ات     10-6لديهم خبرة بن    % 13.0س  ات، ب   ا  

ه اك علاقة ملح ظة بن المست ى الت ل  ي  ال  ر  الخبرة ال  ل ة في تحديد الأنماط الديم غراع ة لل ستج بن في ه   
 الدراسة.

 

 المطلب الأ ل:  تا ج الهد  الأ ل م  أهدا  الدراسة  م اقشت   

أسئلة مغلقة باستخدام مق اس ل كرت، ح ث تت عر الخ ارات   8ب اءً على الأهدا ، تم استخدام أداة بحث تتك   م   
 ، لتحديد آثار "الق ل اللن" في 5 لا أ اعق بشدة    ، 4لا أ اعق   ،  3 ايد   ،  2أ اعق   ،  1التال ة: أ اعق بشدة  

الت اصل الترب   مع الأطفال في ر ضة رعاية الت ل م. تم ت زيع الأداة على مج  عة م  المستج بن،  ركزت الأسئلة على 
ال صف ة   ق اس تأثير الق ل اللن في   ا ب مختلفة م  تط ر  سل ك الأطفال. تحل ل الب انات باستخدام الإحصا  ات 

 ي ضح ك ف ة تأثير الق ل اللن على الأطفال في ب ئة الت ل م المبكر.
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    تا ج الهد  الأ ل2 د ل  

  ل  د  لأ ئلةم  لرقمم
 لح م
  لأدنى

 لح م
  لأعلى

 لمت  طم
  لح د 

 لًنحر  م
  لم  د  

 0.507 4.57 5 4 23 "الق ل اللن" يساعد في ب اء علاقة أ ثق بن المربن  الأطفال. 1

2 
"الق ل اللن" يساعد الأطفال على زيادة ثقتهم في الت بير ع   

 آرا هم، خاصة ع دما يقدم المرب   كل ات تشج   ة. 
23 3 5 4.57 0.590 

3 
التحدث بلطف يترك تأثيراً إيجابً ا على قدرة الأطفال على عهم  

 الت ل  ات. 
23 3 5 4.30 0.559 

 0.562 4.04 5 3 23 الت اصل بلن ي ن الأطفال على قب ل الت   هات بشكل أسهل.  4

5 
 الت اصل بلطف يسهل ع ل ة الت لم بن الأطفال.

 
23 3 5 4.22 0.600 

 0.668 4.09 5 3 23 ممارسة الت اصل اللن يقلل م  السل ك ال د ا  بن الأطفال.  6

7 
م  خلال ممارسة مفه م "الق ل اللن"، يستط ع الأطفال الق ام بأ  

 ع ل د   ضغط.
23 3 5 4.13 0.757 

 0.583 4.39 5 3 23 ممارسة "الق ل اللن" تقدم م الاً   داً للأطفال للتفاعل مع أقرانهم.  8

 

  إلى أ  الق ل اللن ل  تأثير إيجابي على ال لاقة بن المربن  الأطفال، ك ا يساعد 2تشير  تا ج في الجد ل   
الأطفال على زيادة ثقتهم في الت بير ع  آرا هم. عقد حصل الب د المت لق بت زيز ال لاقة بن المربن  الأطفال،  ك لك 

 ه ا يدل  ،(4.57)  ة على ثقة الأطفال، على أعلى مت سط حسابيالب د ال   يتحدث ع  تأثير الكل ات التشج  
على أ َّ الت اصل اللط ف يساعد في ب اء علاقة ق ية بن الأطفال  المربن، مما يج ل الأطفال أك ر ارت احًا في الت بير ع  

 أعكارهم.

ك ا تبُنِّ ال تا ج أ  الت اصل بلطف يساعد الأطفال على عهم الت ل  ات بشكل أعضل  التفاعل مع أصدقا هم  
  4.30بطريقة إيجاب ة. ح ث أظهرت الب  د: "التحدث بلطف يؤثر إيجابً ا على قدرة الأطفال على عهم الت ل  ات"  م:  

 ، أ  الت اصل اللن يج ل الأطفال 4.39 "ممارسة الق ل اللن تقدم نم ذً ا   دًا للأطفال في الت امل مع أقرانهم  م:  
 أك ر قدرة على الاست اع  الفهم، ك ا يساعدهم على التصر  بطريقة حس ة مع زملا هم.

أما بال سبة لتأثير الق ل اللن على قب ل الأطفال للت   هات،  تحسن ع ل ة الت لم،  تقل ل السل ك ال د ا ، 
عقد كا   ال تا ج إيجاب ة لك ها أقل تأثيراً مقار ة بت زيز ال قة  ال لاقة مع المربن. عقد حصل  الب  د:    "الت اصل بلن 

الت   هات"   قب ل  الأطفال  على  أسهل"  م:  4.09م: يسهل  الت لم  يج ل  بلطف     "ممارسة 4.22 ،  "الت اصل 
 ، على مت سط حسابي   د، مما ي ني أ  الت اصل  4.09الت اصل اللن تقلل م  السل ك ال د ا  بن الأطفال" م:  

ل أ  أسل ب اللط ف يساعد الأطفال في ه   الج ا ب، لك   قد يتأثر ب  امل أخرى م ل الب ئة التي ي شأ ع ها الطف
 الت ل م المتبع.

بشكل عام، تؤكد ه   ال تا ج أ  الق ل اللن أسل ب عّ ال في تحسن ال لاقة بن المربن  الأطفال،  زيادة ثقة 
الأطفال بأ فسهم، ك ا يساعدهم في عهم الت ل  ات  التفاعل الا ت اعي الج د.  مع ذلك، ه اك اختلا  بس ط في 
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 ، مما 0.757، انحرا  م  ار :  4.13آراء المشاركن، خاصة ح ل قدرة الأطفال على ت ف   المهام د   ضغط  م:  
 يستدعي مزيدًا م  البحث لفهم ال  امل التي تؤثر على استجابة الأطفال لأسل ب الت اصل اللن في الت لم  الترب ة.

 

 المطلب ال ا :  تا ج الهد  ال ا  م  أهدا  الدراسة  م اقشت 

أسئلة مغلقة لتحديد   هات  ظر مرب ات الأطفال في   8ب اءً على الهد  ال ا ، تم استخدام أداة بحث تتك   م   
ر ضة رعاية الت ل م تجا  آثار تطب ق مفه م الق ل اللن في الت اصل الترب  . الأسئلة تم تص   ها باستخدام مق اس 

 . 5 ،  لا أ اعق بشدة   4 ، لا أ اعق  3 ،  ايد   2 ، أ اعق  1ل كرت، ح ث تت عر الخ ارات التال ة: أ اعق بشدة   
تهد  ه   الأسئلة إلى ق اس مدى ت اعق مرب ات الأطفال مع الآثار المختلفة له ا المفه م على تط ر الأطفال  سل كهم 

 في ب ئة الر ضة. يمك  م  خلال ه   الأسئلة استكشا  مدى تأثير تطب ق الق ل اللن على:
 

    تا ج الهد  ال ا  3 د ل  

  ل  د  لأ ئلةم  لرقمم
 لح م
  لأدنى

 لح م
  لأعلى

 لمت  طم
  لح د 

 لًنحر  م
  لم  د  

1 

أعتقد أ  الت اصل اللن يساعد الأطفال على تط ير ع اطفهم  
بشكل إيجابي،  ي زز قدرتهم على الت ر  على مشاعرهم  التحكم  

 ع ها. 

23 3 5 4.30 0.635 

2 

لقد لاحظ  تغيراً إيجابً ا في سل ك الأطفال ع دما يتم التحدث 
إل هم بلطف، على سب ل الم ال، يصبح   أك ر قدرة على الاعت ار 

 ب د الت ب  . 

23 3 5 4.22 0.736 

3 
أعتقد أ   ع دما أستخدم كل ات المدح  التقدير لحل ال زاعات،  

 يش ر الأطفال بمزيد م  الحاعز.
23 3 5 4.39 0.722 

4 
أنا متأكدة أ  ت  يد الأطفال على السلام  الأدب  الاحترام 

 يج لهم أك ر رحمة  م دة.
23 4 5 4.61 0.499 

5 
لقد لاحظ  أ   ع دما أتحدث ب برة حادة، يرد الأطفال ب برة أك ر 

 حدة. 
23 1 5 3.65 1.152 

6 
لقد لاحظ  أ   ع دما أ بخ الأطفال ب برة قاس ة، يصبح   أك ر 

 تمردًا. 
23 2 5 3.78 0.902 

7 
أعتقد أ  الأطفال يفتقر   إلى ال قة في أ فسهم ع دما أست ر في 

 ت ب خهم. 
23 3 5 4.35 0.775 

8 
أعتقد أ   إذا ك   أت امل بلطف مع الأطفال ال د ا  ن، قد 

 يس ئ   استغلال ذلك
23 1 5 3.09 0.848 

 

 ، يمك  ا ملاحظة أ  م ظم المشاركن أظهر ا م لًا للاتفاق مع ال بارات المت لقة باستخدام 3است ادًا إلى الجد ل   
المدح  أستخدم كل ات  ع دما  أ    "أعتقد  ال بارة  الم ال،  سب ل  على  الأطفال.  تط ير  في  اللن  الإيجابي  الت اصل 
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، مما يشير إلى أ  ال ديد م  المشاركن 0.722مع انحرا  م  ار  قدر     4.39 التقدير..." سجل  مت سطاً قدر   
يتفق   على أ  الت اصل المدحي ل  تأثير إيجابي. ي كس ه ا التق  م أيضًا ت اعقًا عالً ا بن المشاركن ح ل أهم ة ال هج 

ال  ت ل م الأطفال.  بالم ل، مع  التي الإيجابي في  المه بة..."  التح ة  أع د الأطفال على  ع دما  أ     بارة "أنا  اثق م  
، مما يدل على أ  م ظم المشاركن يشارك   0.499مع انحرا  م  ار  م خفض قدر     4.61سجل  مت سطاً قدر   

   هة  ظر مماثلة بشأ  التأثير الإيجابي لت  د الأطفال على آداب الت امل الحس ة.

 مع ذلك، ه اك أيضًا تباي  في الاستجابات ع  ا يت لق باستخدام  برة الص ت في الت اصل. على سب ل الم ال، 
، مما يشير 1.152مع انحرا  م  ار  قدر     3.65ال بارة "أ د أ   ع دما أتحدث ب برة عال ة..." سجل  مت سطاً قدر   

ض أ  استخدام  برة حادة أمر ضر ر  في م اقف م   ة، ب   ا قد إلى مزيد م  التباي  في آراء المشاركن. قد يرى الب  
ي تقد آخر   أنها تؤثر سلبًا على مشاعر الأطفال.  ك لك ال بارة "أعتقد أ   ع دما أتحدث برعق مع الأطفال..." 

بشأ   ، مما يدل على    د تباي  في ق اعات المشاركن0.848مع انحرا  م  ار  قدر     3.09سجل  مت سطاً قدر  
تأثير الحديث بلطف مع الأطفال. ه ا يشير إلى أ   رغم اعترا  الج  ع بأهم ة الت اصل اللن، إلا أ  ب ض المشاركن 

 لا ير    ال امل ال ح د في تشك ل سل ك الأطفال. 

في س اق الت ل م، يبن ه ا التحل ل أ  الم ل ن بحا ة إلى مر  ة في أسل بهم. مع الم دلات المرتف ة لل  اصر 
، قد يك   الم ل    أك ر م لًا للترك ز على الت اصل ال   يبني ال قة 4.61     4.39المت لقة بالت اصل الإيجابي، م ل  

التباي   في الانحرا  الم  ار ، ك ا يظهر في ال بارات ذات الم دلات  يشجع على السل ك الج د.  مع ذلك، يشير 
، إلى أ   في ب ض الحالات قد يك   م  الضر ر  استخدام أسل ب أك ر صرامة لضبط الصف أ  3.09     3.65

تأديب الأطفال.  بالتالي، عإ  خبرة الم ل ن في التفاعل مع الأطفال تتطلب ت ديل أسل ب الت اصل ل  اسب الحالة 
  احت ا ات الطفل الخاصة. 

ل  ا  ة ع اصر في ه   الدراسة تشير إلى أ  الأداة المستخدمة لق اس تص رات   0.785ق  ة ألفا كر  باخ البالغة  
المشاركن ح ل الت اصل  تأثير  على تط ير الأطفال تت تع بالاتساق الكافي  الم ث ق ة. في س اق الإحصا  ات ال صف ة 

المرتفع لب ض ال  اصر م ل   الب انات المج  ة. على سب ل الم ال، الم دل   التي تم م اقشتها، ت زز ه   الق  ة م  مصداق ة
لت  د الأطفال على التح ة المه بة، يشير إلى تجا س في آراء المشاركن بأ    4.61لاستخدام كل ات المدح     4.39

 الت اصل الإيجابي ل  تأثير   د على تط ير الأطفال. 

 

 المطلب ال الث:  تا ج الهد  ال الث م  أهدا  الدراسة  م اقشت 

 لتحق ق ه ا الهد ، تم تص  م استبا ة يحت   على سبع أسئلة مغلقة، تهد  إلى جمع آراء المربن ح ل تطب ق ه ا 
المفه م في ب ئة الت ل م. م  خلال ه   الدراسة، س تم الكشف ع  ال  امل التي تؤثر في استخدام الق ل اللن  مدى 

 الأطفال. ع ال ت  في ت زيز الت اصل الإيجابي بن المربن   
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    تا ج الهد  ال الث 4 د ل  

  ل  د  لأ ئلةم  لرقمم
 لح م
  لأدنى

 لح م
  لأعلى

 لمت  طم
  لح د 

 لًنحر  م
  لم  د  

 0.736 4.22 5 3 23 مبدأ الت اصل اللن ه ا ع لي  يمك  تطب ق  في أ  س اق ت ل  ي  1

2 
الت اصل اللن يترك تأثيرا ط يل المدى على التط ر الا ت اعي  

 للأطفال 
23 3 5 4.39 0.656 

3 
مبدأ "الق ل اللن" قادر على تحف ز الأطفال لل هاب إلى المدرسة 

 كل ي م
23 3 5 4.52 0.593 

4 
ممارسة الت اصل بلطف ست جب   لا ذك ا في التفاعل الا ت اعي 

 في جم ع الحالات
23 3 5 4.30 0.765 

5 
مبدأ "الق ل اللن" يجب أ  يمارس لتشك ل   ل ذ  أخلاق حم دة  

  غير مت رد
23 3 5 4.48 0.593 

6 
مبدأ "الق ل اللن" قادر على تقل ل الضغ ط ال فس ة م ل 

 الاكتئاب،  القلق،  الارتباك في تط ر الأطفال
23 4 5 4.43 0.507 

7 
مبدأ "الق ل اللن" يساعد في زيادة ثقة ال فس لدى الطفل في  

 الت امل مع ح ات  ال  م ة 
23 3 5 4.48 0.593 

 

، مما يشير إلى أ  المستج بن بشكل 4.52     4.22 ، أ  تترا ح المت سطات لج  ع ال  اصر بن  4ظهر الجد ل   
عام يم ل   إلى الم اعقة على الب انات المت لقة بمبدأ "الق ل اللن"  تأثير  في تط ير الأطفال. ال  صر ال   حصل على 

للن" قادر على تحف ز الأطفال لل هاب إلى المدرسة كل ي م"، مما ه  ال بارة "مبدأ "الق ل ا  4.52أعلى مت سط  ه   
ي ني أ  المستج بن ي تقد   بق ة أ  الت اصل اللن يمك  أ  يحفز الأطفال على ال هاب إلى المدرسة. أما ال  صر ال   

 اق ت ل  ي" ،  ال بارة "مبدأ الت اصل اللن ه ا ع لي  يمك  تطب ق  في أ  س  4.22حصل على أقل مت سط  ه   
علا يزال يشير إلى در ة عال ة م  الم اعقة،  لك ها أقل قل لاً م  ال  اصر الأخرى، مما قد ي كس شك كًا بس طة ح ل 

 قابل ة تطب ق الت اصل اللن في جم ع الس اقات الت ل   ة. 

أما بال سبة إلى الانحرا  الم  ار ، عالق م الأقل تشير إلى أ  الب انات الخاصة بب ض ال  اصر أك ر اتساقاً. على 
سب ل الم ال، ال بارة "مبدأ الق ل اللن قادر على تقل ل الضغ ط ال فس ة م ل الاكتئاب،  القلق،  الارتباك في تط ر 

، مما يشير إلى أ  م ظم المستج بن قدم ا  فس 0.507غاية  ه   الأطفال" حصل  على انحرا  م  ار  م خفض لل 
الإ ابة تقريبًا بشأ  تأثير الت اصل اللن في تقل ل الضغ ط ال فس ة. في المقابل، حصل  ال بارة "ممارسة الت اصل بلطف 

 ، مما يدل 0.765 ست جب   لًا ذكً ا في التفاعل الا ت اعي في جم ع الحالات" على انحرا  م  ار  أعلى قل لاً  
 على    د ت  ع أكبر في آراء المستج بن بشأ  ع ال ة الت اصل اللن في تشك ل التفاعلات الا ت اع ة للأطفال. 

ب اءً على ذلك، تشير ال تا ج إلى أ  الت اصل اللن يُ تبر على  طاق  اسع م  قبل المستج بن كأداة عّ الة في 
ت زيز التحف ز،  التط ر الا ت اعي،  تقل ل الضغ ط ال فس ة،  زيادة ال قة بال فس لدى الأطفال. تُظهر الم اعقة ال ال ة 

أ  المستج بن ي تقد   أ  الت اصل اللن ل  د ر مهم في تشك ل   ل   4على جم ع ال بارات التي تتجا ز المت سط  
 أعضل م  ح ث ال    ال اطفي  الا ت اعي. 
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تت تع  0.947ب اءً على ق  ة   اللن  الت اصل  يظُهر أ  الأداة المستخدمة لق اس آراء المستج بن ح ل مبدأ   ،
بــاتساق عالي،  أ  ال  اصر داخل الأداة مترابطة بشكل ق    دًا. ه   الق  ة تشير إلى أ  الب انات التي تم الحص ل 

ال قة في  ي زز  قابلة للاعت اد، مما  ق اس ما تهد  إلى   عل ها م ث قة    المستخدمة دق قة في  الأداة  أ   الاستب ا   أ  
ق اس .ب اءً على ذلك، عإ  ق  ة ألفا كر  باج ال ال ة تدعم الاست تاج بأ  الأداة المستخدمة عّ الة في ق اس آراء المستج بن 

 ب بات.

 
  لخدتمة

اعت ادًا على جم ع ال تا ج التي تم الت صل إل ها، تخلص الباح ا  إلى أ  مبدأ "الق ل اللن"  يجب أ  يغُرس في  ف س 
الأطفال،  لا س  ا ال ي  تترا ح أع ارهم بن س تن إلى س  س  ات، لأنهم في ه   المرحلة ال  رية يك     قادري  

 م في الت لم ي ت د على تقل د ما ير     يس      في ب ئتهم المح طة.على عهم الت   هات  الت لم، ك ا أ  أسل به

، (Asem Shehadeh Ali, 2016) يتأكد ه ا الأمر م  خلال  ظريات عل اء اللغة، ع لى سب ل الم ال، في  
يق ل إ  اكتساب اللغة دلالة على أ  شخص ة الطفل أصبح  تتبل ر  ب  ت  ال قل ة أخ ت تتط ر م  الت ركز ح ل 
ال ات إلى م ض ع ة،  م  الإدراك السطحي إلى إدراك ال لاقة القا  ة بن الت ا   الطفل  الراشد  بن اللغة بطب  ة 

  لي التي يتم ب اسطتها ه ا الاحتكاك الحال،  هي: صلة بن الطفل  الرشد  هي الأداة الم

أ  الأطفال في البداية س ك     قادري  على الت لم بالت ا   مع الآخري  أك ر مما يمك هم م    ع ج تسكي ذكر  
تحق ق  بمفردهم،  أ  ه ا الت لم س   د ب د ذلك إلى م اقف الت لم المستقبل ة. لاحظ ع ج تسكي ك ف تتط ر ال ظا ف 

رد  م  خلال التفاعلات الا ت اع ة مع أشخاص ال قل ة ال ل ا تاريخً ا ض   مج  عات ثقاع ة م   ة،  ك لك بشكل ع
 مه ن في ح اة الطفل،  خاصة ال الدي . 

الا ت اعي مع (Lathifah, 2021) م  م ظ ر   التفاعل  ع ل ة  الأطفال بالملاحظة  المحاكاة  الت لم  يتطلب   ،
أ  التفاعل المباشر مع الأشخاص الحق ق ن في   زغل لالآخري ، قد يك   ه ا التفاعل المباشر أ  غير مباشر،  عقا ل

الح اة ال اق  ة؛ يمك  أ  يت لم الفرد ال ديد م  الخبرات  الأنماط السل ك ة عبر التفاعل ال  مي المباشر ع  طريق ملاحظة 
لى سب ل الم ال، نماذج ح ة في الب ئة. ع ح   ت لم عبر التفاعل مع ال الدي   الأقرا   أعراد المجت ع ال      ش ع  ، ع  

الأسرة ال ي  ي  ش   في ظلها،   نجد أ  الأطفال يت ل    الك ير م  الأنماط السل ك ة عبر  اكاة سل ك  الديهم أ  أعراد
ك ا أنهم يت  ل   خصا ص   س هم  الأد ار الا ت اع ة  المهارات الحرك ة عبر التفاعل مع الآخري ؛ ك ا يتم ك لك 

 ت لُّم اللغات  اللهجات على نح  مباشر عبر التفاعل مع أعراد المجت ع ال      ش ع  .

؛ إذ يفترض ه ا ال   ذج م  الت لم أ  الإ سا  كا   ا ت اعي لبا د را ه ا يت اعق مع  ظرية الت لم بالملاحظة  
يتأثر باتجاهات الآخري   مشاعرهم  تصرعاتهم  سل كهم؛ أ  يستط ع أ  يت لم م هم نماذج سل ك ة ع  طريق الملاحظة 

  (Asem Shehadeh Ali, 2016)  التقل د 
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ع   ال ظريات كلها، خلص الباح ا  أ  طريقة ت لم الأطفال ت ت د بشكل أكبر على تقل د الأشخاص م  
ح لهم خص صا في مرحلة الطف لة المبكرة،  اتخاذ كبار الس  قد ة لهم في  اكاة أع الهم،  ل  أنها بطريقة غير مباشرة، 

 قد أثبت  ه   الدراسة أ  سل ك الأطفال  عراد المجت ع.بما يؤثر على سل ك اا على شخص اتهم  طريقة التخاطب مع أ 
ثقتهم   ت زيز  يسهم في  اللن  عالكلام  بلطف.  إل هم  التحدث  أهم ة  يؤكد  مما  مع م  ح لهم،  بب ئتهم  تفاعلهم  يتأثر 

م    بأ فسهم،  ت   ة شخص اتهم بطريقة إيجاب ة، ك ا يغرس ع هم الأخلاق الح  دة  حس  الت امل مع الآخري . ل ا،
ب اء مجت عٍ مت اسكٍ  ع  ، لض ا   شأة   لٍ صالٍح يسهم في  الترب ة  الاست رار  الضر ر  ترس خ ه ا الأسل ب في 

  مزدهر 
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  آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة
 

 

( في معهد تدريب المعلمين في BAMB1134) 1تقييم دورة مهارة اللغة العربية 

 (CEFRماليزيا: دراسة نوعية في إطار الإطار الأوروبلج العام المرجعلج للغات )

 
 *  ر اي ا ب   راس  

 
مملخصم

في م هد تدريب   ت ل ها أهداعها   تا ج     BAMB1134    1تهد  ه   الدراسة إلى تحل ل د رة مهارة اللغة ال رب ة  
في الإطار الأ ر بي ال ام المر  ي   Bبالإضاعة إلى تق  م مدى ملاءمة ه   الد رة لمست ى    .  IPGMالم ل ن في مال زيا  

 . ك ا تحدد الدراسة آراء المدرسن ح ل ع ال ة الد رة  اقتراحات التحسن. تم استخدام الم هج ال  عي CEFRللغات  
لج ع الب انات م  خلال تحل ل  ثا ق الد رة  المقابلات شب  الم ظ ة مع م ل ي اللغة ال رب ة. أظهرت  تا ج الدراسة أ  

ا  مهارات الاست اع ، مع الترك ز على إتقCEFRم     B1   B2 ت ى الد رة  أهدا  الت لم تت اعق مع مست يات    
 التحدث بشكل م هجي  متدرج.  أكد الم ل    أ  ع ال ة الد رة تسهم في تحسن مهارات الت اصل ال  لي للطلاب 
في س اق استخدام اللغة ال رب ة بشكل أ سع. على الرغم م  التحديات م ل  قص الم اد الت ل   ة الم اسبة  الحا ة إلى 

تراحات التحسن عبر تط ير ال حدات التدريب ة  التدريب المهني المست ر يمك  أ  ت زز تدريب مك ف لل  ل ن، عإ  اق
  دة الت ل م بشكل أكبر. تسهم ه   الدراسة في  ضع الس اسات  استرات ج ات ت ل م اللغة ال رب ة القا  ة على الم ايير 

 الد ل ة في م اهد تدريب الم ل ن في مال زيا. 
م

 الم اهج   تط ير  ؛تحل ل المحت ى ؛ الإطار الأ ر بي المر  ي ال ام  ؛مهارة اللغة ال رب ة ؛تق  م الد رة لكل دتم لم تد  ة:مم
 

 

مةممق م
تزداد أهم ة مهارات اللغة ال رب ة في س اق الت ل م في مال زيا، خاصةً بال سبة لخريجي م هد تدريب الم ل ن ال ي  س ق م   

ال حدة الأساس ة لب اء الإلمام  (BAMB1134) 1بتدريس اللغة للطلاب في المدارس. ت د د رة مهارات اللغة ال رب ة  
الأ لي به   اللغة. ك احدة م  التحديات الر  س ة في ت ل م اللغات، ه اك حا ة إلى تق  م ع ال لض ا  تحق ق أهدا  

 .م  اراً عالمً ا لتق  م المهارات اللغ ية بشكل م هجي (CEFR) الت لم. يقدم الإطار الأ ر بي ال ام المر  ي للغات

بالإضاعة إلى ذلك، تحتل اللغة ال رب ة مكا ة خاصة ك نها لغة القرآ ،  لغة ال بادة،  لغة ال لم التي تربط بن 
حضارات الإسلام. لا يقتصر إتقا  اللغة ال رب ة على ت زيز الج ا ب الر ح ة  الق م الإسلام ة بن الطلاب المسل ن 

 
 IPGKPMقسم التخط ط  البح ث  الابتكار،  *
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فتح أيضًا عرصًا للتط ر الأكاديمي  المهني في مجالات الت ل م  الترجمة  الدبل ماس ة  البحث ال ل ي. على يعحسب، بل  
مست ى م هد تدريب الم ل ن، تبرز أهم ة اللغة ال رب ة بشكل أكبر  ظراً لأ  الم ل ن المستقبل ن بحا ة لإتقا  ه   

تطل ات  زارة الترب ة في مال زيا التي تركز على ب اء رأس مال بشر    المهارات لت ل م الأ  ال القادمة، بما يت اشى مع 
 .متكامل  م رفي  ذ  أخلاق عال ة

في الس اق ال المي، يم ح ت لم اللغة ال رب ة م زة إضاع ة ك نها إحدى اللغات الر  س ة المتحدث بها م  قبل أك ر 
د لة. ه ا يج ل اللغة ال رب ة ل س  عقط  س لة دي  ة  ثقاع ة، بل لغة اتصال   20مل    شخص في أك ر م     400م   

ذ  أهم ة بالغة لض ا  ت اعق م اهج اللغة ال رب ة في  CEFR المبني على BAMB1134 د لي. ل لك، عإ  تق  م د رة
 .م هد تدريب الم ل ن مع الم ايير الد ل ة، مع الحفاظ على صلتها بالاحت ا ات المحل ة

 

ممر   ةم لأد  دتم
 تط ر ت ل م اللغة ال رب ة

يشير تط ر ت ل م اللغة ال رب ة في مال زيا إلى زيادة ملح ظة، لا س  ا في مؤسسات الت ل م ال الي م ل م هد تدريب 
 الجام ات الحك م ة. لم ت د اللغة ال رب ة لغة دي  ة عقط، بل تم الاعترا  بها كلغة علم  (IPGM) الم ل ن في مال زيا

د لي  ثقاعة ال رب ة   .(ArLAC, 2025)   اتصال  اللغة  مهارات  م ل  د رات  تُ د  الم ل ن،  تدريب  م هد   1في 
(BAMB1134)   حدة أساس ة لتدريب الم ل ن المستقبل ن على امتلاك مهارات لغ ية ق ية لتك  ف ت ل م ال رب ة في 

على المست ى الجام ي، تس ى الجه د المست رة لت زيز ت ل م .  (Utusan Malaysia, 2025)  المدارس الابتدا  ة  ال ا  ية
التي تج ع طلاب اللغة ال رب ة م  داخل البلاد  خار ها.  ArLAC 2025 اللغة ال رب ة م  خلال مؤتمرات أكاديم ة م ل

 تُ د ه   المبادرة ت بيراً ع  التزام مال زيا بج ل البلاد مركزاً لل قاش ال ل ي  للت  ز في دراسات اللغة ال رب ة في    ب 
بالإضاعة إلى ذلك، ت ت د الجام ات على أسال ب ت ل   ة تفاعل ة مختلفة م ل الت لم  .(ArLAC, 2025)  شرق آس ا

 .(Ismail et al., 2024)  الطلاب   المدمج لت زيز ت لم اللغة ال رب ة بن
تتضح أهم ة ت لم اللغة ال رب ة في ال ق  الحاضر، ل س عقط ك تطلب أكاديمي  مهني، بل كب ابة لفهم ال قاعة 
الإسلام ة  ال الم ال ربي. ك ا تزداد أهم ة ال رب ة في م ادي  الدبل ماس ة  التك  ل   ا  الاتصالات ال الم ة الحدي ة، ح ث 

تساعد مهارات  .(USIM, 2025)  لابتكارات الرق  ة  ال كاء الاصط اعي تبرز مال زيا  شاطها في دعم اللغة ض   ا
التحدث  استخدام اللغة بطلاقة الخريجن على الا دماج في عالم ال لم  ال  لمة، مما يزيد م  ت اعس تهم على المست ى 

تقديم ت ل م ع ال يركز على   الم ل ن أمر ح    لأ   يمكّ  الم ل ن م    تدريبإ  إتقا  اللغة ال رب ة في س اق  .الد لي
 م  خلال  .(Mohamed, 2023)  ال   أصبح م  اراً لتق  م اللغة في مال زيا CEFR المهارات الت اصل ة، مت اعقًا مع نهج

تحسن   دة ت ل م ال رب ة في م هد تدريب الم ل ن  الجام ات، تت ح مال زيا عرصة تخريج م ل ن   ترعن ل س ا عقط 
 .الابتكارات في اللغة ال رب ةتقديم  الأبحاث     إنجازطلقاء في التحدث بل قادري  أيضًا على  



 الدوللج الثانلج لتعليم اللغة العربية وآدابها: آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة أعمال المؤتمر 

 

31 

  ، 2001 عقاً لمجلس أ ر با  CEFR   اللغة ال رب ة ض   إطار
، A1  ،A2    إطاراً م  اريًا يقسم مهارات اللغة إلى ستة مست يات (CEFR) يُ د الإطار الأ ر بي ال ام المر  ي للغات

B1  ،B2  ،C1  ،C2   ، يمك  استخدامها عالمً ا في ت لم  ت ل م  تق  م اللغات  (Council of Europe, 2001).  في
يمك  أ  يساعد في تص  م الم اهج،  ت س ق أهدا  التدريس،  CEFR أظهرت الدراسات أ  تطب ق  س اق اللغة ال رب ة،

 تطب ق  في ت لم اللغة ال رب ة"  CEFR ك  ال، ت ضح مقالة "رؤى ح ل. (Mohamed, 2023)    رصد تقدم الطلاب 
يقدم إرشادات مف دة لتط ير الم اد الت ل   ة،  التق  م،  ت ظ م  حدات اللغة ال رب ة المب  ة على الاستخدام   CEFR أ  

ض   إطار ت لم اللغة ال رب ة في مال زيا، ت ضح دراسة "ت ل م اللغة ال رب ة   .(Amrulloh, 2024)  ال اق ي  الس اق المحلي
 زيا" أ  اللغة ال رب ة تط رت م   عترة ط يلة م   عصر المدارس الدي  ة  ا دمج  ك  اد دراس ة في  ظام المدارس في مال

ك ا تشير مرا  ة الأدب ات ح ل "ال رب ة لأغراض  ددة في  .(Abdullah, 2023)   مؤسسات الت ل م ال الي في مال زيا
 عحسب   لغة دي  ةلا لك نها  مال زيا" إلى أ  الجام ات المال زية تقدم الآ  د رات متخصصة لتلب ة الاحت ا ات الم اصرة،  

(Abdullah, 2023).  
في ت ل م اللغات الأ  ب ة أداة مر   ة  م  اراً مقب لًا على  طاق  اسع لت ح د مست يات مهارات  CEFR يُ تبر

ع ل ة  م هج ة  (Mohamed, 2023)  في س اق ال رب ة، يشرح   د  .   North, 2014   اللغة عبر أ ظ ة الت ل م المختلفة 
،  ك لك التحديات الدق قة في مرحلة التدريس  الت لم. بالإضاعة إلى CEFR  تط ير إطار م هج اللغة ال رب ة المت اعق مع 

ذلك، تسرد دراسة "تحديات ت ل م اللغة ال رب ة في المدارس الدي  ة ال ا  ية في مال زيا" عقبات م ل ض ق ال ق ،   قص 
م   . (Mohamed & Ahmad, 2020)  الم اد الت ل   ة التفاعل ة،  قلة تدريب الم ل ن على استخدام ال هج الت اصلي

باستخدام آل ات  CEFR المبادرات الم يرة للاهت ام تط ير تطب قات الج ال في مهارات التحدث باللغة ال رب ة ب اءً على 
 مع ذلك، تبقى الدراسات ح ل  .CEFR   (Alzahrani & Alghamdi, 2023)الل ب لتحف ز الطلاب  الالتزام بم ايير

للغات  تطب ق  الف ال في ت ل م مهارات التحدث " CEFR ال رب ة  د دة.  تشير دراسة  في س اق اللغة CEFR   تطب ق
 . (Musthofa, 2022)   بال رب ة" إلى    د عج ات في التطب ق ال  لي على الرغم م  الاعترا  ال ظر  ب 

 

 (BAMB1134)1اللغة ال رب ة    ةد رة مهار 
د رة  أهم ة  ال رب ة   BAMB1134 تبرز  اللغة  اللغة 1 مهارات  لمهارات  أساسًا  الاست اع  التحدث  مهارت    في ك   

طلاب اللغة   الت اصل ة. يجب أ  يمتلك الم ل    المستقبل    مهارات شفه ة ق ية ل ت ك  ا م  التدريس  التفاعل مع
إلى أ  أ شطة ال  ل الج اعي  المقاربات التفاعل ة يمك   (Roslan & Ismail, 2013) ال رب ة في المدارس. تشير دراسة

تم ل مهارات الاست اع  التحدث أسسًا يجب   .أ  ت زز مهارة التحدث بال رب ة، حتى بن الطلاب غير ال اطقن بال رب ة
د رة إدخال  تم  ال رب ة،  اللغة  م ل ي  تدريب  برامج  لتحسن  المتزايدة  الجه د  ال ا  ة.  مع  اللغة  ت لم  في   ترس خها 

BAMB1134   لت زيز ه   المهارات بن الم ل ن.  مع تزايد الدع ات لم اءمة ت ل م ال رب ة مع الم ايير الد ل ة م ل 

CEFRأصبح تق  م الد رة  مدى ملاءمتها له ا الإطار ضر رة ،. 
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م لإطد م ل ظر 
. 2001ال   ط ر  مجلس أ ر با في عام   (CEFR) ت ت د ه   الدراسة على الإطار الأ ر بي ال ام المر  ي للغات

، التي تُص ف في A1 ،A2 ،B1 ،B2  ،C1  ،C2 مست يات كفاءة اللغة إلى ستة مست يات ر  س ة هي  CEFR يقسم
 ,Council of Europe) ثلاث عئات م  مستخدمي اللغة: المستخدم الأساسي، المستخدم المستقل،  المستخدم الكفء

عبارات "يتض   كل مست ى أ صاعاً لكفاءات المت لم في شكل    .Language Testing International, 2024  ؛2001
للاختبار في المهارات الأربع الأساس ة: الاست اع، التحدث، القراءة،  الكتابة. على سب ل الم ال، "  ق لهايمك      أ  جمل
، يمك  لل ت لم استخدام اللغة C2 ، يمك  لل ت لم عهم  استخدام الت ابير الأساس ة، ب   ا في مست ىA1  ىفي مست

 ,Cambridge English) ؛Language Testing International, 2024 بطلاقة  كفاءة تقترب م  المتحدث الأصلي

علا ة على ذلك، تؤكد الدراسات ال ظرية ح ل الكفاءة الت اصل ة أ  إتقا  اللغة لا يقتصر على الج ا ب   . 2021
 ,Canale & Swain) اللغ ية عقط، بل يش ل القدرة على استخدامها بشكل ع ال في س اقات ا ت اع ة  ثقاع ة م   ة

ه ا في الحسبا  م  خلال دمج الكفاءة اللغ ية، الا ت اع ة الاست  ال ة،  CEFR يأخ   .Bachman, 1990) ؛ 1980
 ,North) م اقف الح اة الحق ق ة   الاسترات ج ة كأساس في الت ل م  التق  م لض ا  تمك  المت ل ن م  الت اصل بف ال ة في 

على ك    أداة لتص  ف مست يات الكفاءة اللغ ية، بل ي تبر أيضًا أساسًا لتخط ط  CEFR ل لك، لا يقتصر.  2014
 الم اهج،  تدريس  تق  م شامل يركز على ت   ة مهارات الت اصل

 

 أهدا  الدراسة
 : تهد  ه   الدراسة إلى

 . ها،   تا ج ت ل  أهداعهاتحل ل  ت ى الد رة،   .1
 .(CEFR) في الإطار الأ ر بي المر  ي ال ام للغات B1–B2 تق  م مدى ملاءمة الد رة لمست ى .2
 .بشأ  ع ال ة الد رة  اقتراحات التحسن  اضري الت ر  على آراء المح .3

م

 سؤال الدراسة
التالي   تم السؤال  خلال  م   الدراسة  مشكلة  د رة:  ص اغة  ت لم  يت اعق  ت ى  أهدا    تا ج  مدى  أ    إلى 

BAMB1134  مع م ايير  CEFR ؟ 
 

متص  مم ل    ةم
في تق  م د رة مهارات  CEFR تستخدم ه   الدراسة الم هج ال  عي بهد  الحص ل على عهم ع  ق لاستخدام إطار

تم اخت ار الم هج ال  عي لأ   م اسب  .(IPGM)  في م هد تدريب الم ل ن في مال زيا (BAMB1134) 1اللغة ال رب ة  
ال اق ي الس اق  التدريس  التق  م في  ب  ل ة  يت لق  ع  ا  الم ل ن  تجارب  آراء  تص رات   ,Creswell) لاستكشا  

 .ممارسات التق  م في الاعتبار   ه ا يس ح للباحث بأخ  الس اق الا ت اعي  ال قافي ال   يؤثر على .   2014
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 أد ات جمع الب انات
التي تش ل الم هج الدراسي،  أدلة  BAMB1134 تم جمع الب انات باستخدام أداتن ر  س تن. الأ لى، تحل ل  ثا ق د رة

التق  م،  الم اد الت ل   ة المستخدمة ك ر ع أث اء ت ف   الد رة. ال ا  ة، إ راء مقابلات شب  م ظ ة مع خمسة م ل ن 
 ك رشد للتق  م CEFR للحص ل على ب انات  صف ة  ا  كاس ة ح ل خبراتهم في استخدام IPGM للغة ال رب ة في 

(Creswell & Poth, 2018).   م ل تص ر التق  م، التحديات،   المه ة   ض عات تم إعداد دل ل المقابلة لض ا  م اقشة الم
 . ع ال ة التدريس بشكل م ظم

 

 طريقة تحل ل الب انات 
ه   الطريقة  أتاح     قد  ال ثا ق.  ل ل الب انات التي تم الحص ل عل ها م  المقابلات اسُتخدم التحل ل الم ض عي في تح 

 التي تظهر بشكل طب  ي م  الب انات بطريقة م هج ة  م ظ ة  ها تفسير   ها  تص  فالم ض عات الر  س ة  تحديد   ةللباح 

(Braun & Clarke, 2006).   ،ترم ز   تش ل ع ل ة التحل ل عدة خط ات م ها قراءة  ص ص المقابلات بشكل متكرر
 ,Merriam & Tisdell) الرم ز إلى م ض عات،  تأك د الم ض عات لض ا  دقة التفسير ال ها ي   تص  ف الب انات،  

للتجارب ال ات ة  تم اخت ار التحل ل الم ض عي لف ال ت  في الدراسات ال  ع ة لت ل م اللغة التي تتطلب عهً ا ع  قًا   . 2016
 .للأعراد  التفاعل في س اق الت لم

 
منتدئجم ل    ةم  لم دقشةم

است ادًا إلى تحل ل المقابلات مع ثلاثة م ل ن للغة ال رب ة في م هد تدريب الم ل ن في مال زيا، أظهرت ال تا ج أ  الم ل ن 
 م ض ع ة. أشار أحد   ك ر ع م  ار  يساعدهم في  ضع تق   ات أك ر ت ظ ً ا CEFR ي ترع   بالد ر الهام لإطار

يسهل عل هم تخط ط  حدات الت لم  عقًا لمست ى إتقا  الطلاب،  يقلل م   CEFR إلى أ  استخدام (P1) الم ل ن
التحديات التي ي ا هها،  (P2) ب   ا أكد م لم آخر   .ال ات ة في التق  م،  يزيد الترك ز على مهارات الت اصل ال  ل ة

  قلة التدريب الرسمي المت لق بالإطار. رغم ذلك، اتفق ا على أ   CEFR  خاصة  قص الم اد الت ل   ة الم اسبة لمست ى

CEFR   الاست اع،  التحدث،  القراءة، -  يض ف ق  ة في ض ا  إتقا  الطلاب لل هارات اللغ ية الأرب ة الأساس ة
 . بشكل مت از   م هجي  - الكتابة

يشجع على استخدام أ شطة ت لم  شطة تحفز الطلاب على  CEFR تجربت  في أ  نهج (P3) شارك الم لم ال الث
استخدام اللغة ال رب ة في م اقف  اق  ة،  ل س عقط في الس اق الأكاديمي. ك ا أشار إلى الحا ة المست رة للدعم م ل 

خلاصة الق ل، م  خلال ه       .لض ا  ت ف   ع ال للتق  م  الت ل م CEFR التدريب  التط ير المهني لت   ق عهم مفه م
، 1اللغة ال رب ة    ة يساعد الم ل ن في تحسن   دة التدريس  التق  م في د رة مهار  CEFR المقابلات، يمك  الاست تاج أ  

 .على الرغم م     د ب ض التحديات التي يجب التغلب عل ها لض ا  ت ف   أم ل

 CEFR ع  ا يلي  د ل م  ز ل تا ج تحل ل المقابلات مع ثلاثة م  م ل ي اللغة ال رب ة يت لق باستخدام إطار

 :BAMB1134 في د رة
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 مزمم
  لم ض عم

ع   ةم
  ل     ةم

  لًقتر  دتم/م لت ق دتم  لتح ياتم لمح دةم  لرؤيةم لرئ   ةم

PT1 P1 

في  ضع تق   ات أك ر  CEFR يساعد
ت ظ ً ا  م ض ع ة  عقًا لمست ى إتقا  

 .الطلاب

لا ت  د تحديات كبيرة،  لك  الحا ة إلى 
 المزيد م  الم اد الت ل   ة الم اسبة لمست ى

CEFR. 

التأك د على التدريب المست ر 
 . تط ير  حدات الت لم

PT2, 

PT4 
P2 

على مهارات الاتصال ال  ل ة  CEFR يركز
 .في الاست اع، التحدث، القراءة  الكتابة

 CEFR  قص التدريب الرسمي على

 . الم اد الت ل   ة الم اسبة

زيادة البرامج التدريب ة  
 .لل  ل ن  مط ر  الم اد

PT4, 

PT3 
P3 

الطلاب على استخدام   CEFR يشجع نهج
اللغة ال رب ة في م اقف حق ق ة  ل س عقط  

 .داخل الصف

 د دية ال ق  في التق  م  الحا ة إلى  
 .دعم تك  ل  ي للت ل م

ت عير الدعم التك  ل  ي  
  التدريب المست ر لت ف  

CEFR. 

 

 رم ز الم ض ع 
-PT1 الم ظم   التق  م 

-PT2 على مهارات الاتصال ال  ل ة   ترك ز 

-PT3 التحديات في الت ف     الق  د  

-PT4 الطلاب  استخدام اللغة   تحف ز 

-PT5 إلى التدريب  التط ير المهني  الحا ة 

 1في تق  م د رة مهارات اللغة ال رب ة   (CEFR) لقد أثب  استخدام إطار الإطار الأ ر بي المر  ي ال ام للغات
(BAMB1134)    في م هد تدريب الم ل ن في مال زيا تأثيراً كبيراً على ع ال ة ت ل م  ت لم اللغة ال رب ة. تظهر تحل لات

يساعد في  ضع تق   ات أك ر  ظام ة  م ض ع ة  ي عر تص راً  اضحًا لمست ى  CEFR ب انات المقابلات مع الم ل ن أ  
ك ا   .(Abdullah, Ismail, & Naimah, 2020)   إتقا  الطلاب في مهارات الاست اع،  التحدث،  القراءة،  الكتابة

ال ال  ل ة، يزيد م  تحف ز الطلاب م  خلال ترك ز التدريس على مهارات الاتص CEFR أبلغ الم ل    أ  استخدام
 ,.Russell, 1974; (Mohammad Firdhaus Zulkifli et al)  خاصة المت لقة باستخدام اللغة في الم اقف ال اق  ة

 الم اسبة للس اق   CEFR  مع ذلك، حددت الدراسة ب ض التحديات م ل  قص الم اد الت ل   ة المب  ة على  .  2023
 ,CEFR    (Hussin  المحلي،  ال ق  المحد د لت ف   التق  م المرحلي،  الحا ة إلى تدريب مست ر لل  ل ن لإتقا  إطار 

Ismail, & Naimah, 2023; Jamous & Chik,  2012.    بالإضاعة إلى ذلك، ت تبر تط ير ال حدات الت ل   ة المت اعقة
 المبتكرة  عقًا للاحت ا ات المحل ة أمراً مهً ا لض ا  ع ال ة الت ل م  التق  م بما يت اسب مع التط رات الحدي ة  CEFR مع 

ل س عقط أداة ت س ق  م  ار تق  م، بل  CEFR  بالتالي، عإ   (Amrulloh, 2024; Musthofa, 2022) في ت ل م اللغة
 ه  أيضًا أساس هام لت زيز ت ل م اللغة ال رب ة المت ح ر ح ل مهارات الاتصال  ذ  صلة بتحديات ال  لمة الم اصرة

(Khasanah, 2019) . 
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  لخدتمة

إطار تطب ق  أظهر  ال رب ة   CEFR ختاماً،  اللغة  مهارات  د رة  في  مال زيا،  خاصة  في  ال رب ة  اللغة  ت ل م   1في 
(BAMB1134)     في م هد تدريب الم ل ن، ع ال ة كبيرة في تحسن   دة التدريس  التق  م. م  خلال ه كل التق  م

، يت ك  الطلاب م  ت   ة مهارات اللغة بشكل شامل تش ل الاست اع،  التحدث، CEFR المرحلي ال اضح  الم هجي لـ
 القراءة،  الكتابة. ك ا يساهم ه ا ال هج في تشج ع استخدام اللغة ال رب ة في س اقات الاتصال ال اق ي، مما يزيد م  

الحا ة إلى تدريب   ة الم اسبة   تحف ز الطلاب  ثقتهم بأ فسهم. على الرغم م     د تحديات م ل  قص الم اد الت ل 
مك ف لل  ل ن، عإ  الجه د المست رة في تط ير الم اد  التدريب المهني القا م ستت ك  م  م ا هة ه   التحديات. 

لا يم ل عقط م  اراً د لً ا، بل ه  أيضًا نهج استرات جي يساعد في  ضع ت ل م اللغة ال رب ة في مال زيا  CEFR ل لك، عإ 
أ  يك   داعً ا  CEFR في مست ى يت اعق مع الم ايير ال الم ة  متطلبات الت ل م الم اصر.  مع التحسن المست ر، يمك  لـ

 . ر  سً ا لتخريج م ل ن  طلاب ماهري   دي ام ك ن في عصر ال  لمة
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  آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة
 

 

 تعليم اللغة العربية لأغراض  اصة

 برنامج تعليم العربية لمنسوبلج وزارة الدفاع الماليزية نموذجًا تابيقيًّا 

 
 **   د ثاب  أحمد إبراه م  -   مه َّد ع ر ر َّة

 
 ملخصم

اللغة ال رب ة لأغراض خاصة،     Language for Specificشهدت الس  ات الأخيرة ت امً ا كبيراً في الاهت ام بت ل م 

Purposes – LSP خاصة في مجال ت ل  ها لغير ال اطقن بها، لا س  ا في المجالات ال سكرية  الدبل ماس ة.  تأت   
ه   ال رقة هادعةً ل رض تجربة تطب ق ة  ف تها الملحق ة ال سكرية الس  دية في مال زيا بالت ا   مع المدارس الس  دية 

دريبي متخصص استهد  م س بي ال زارة،  ذلك عبر خمس د رات بك الالمب ر   زارة الدعاع المال زية، م  خلال برنامج ت 
ساعة تدريب ة. است د البرنامج إلى م هج ة متكاملة اشت ل  على ثلاثة كتب   180مك فة بلغ مج  ع ساعات كل م ها  

لغ ية، ت ل   ة  مادة  ظرية، كتاب تدريبات،  م جم لغ   خاص ،  راع  الأ شطة الت ل   ة التدرُّج في الكفايات ال
المبتد ن  الرسم ة.  ت  َّع  مست يات المشاركن بن  الم اقف  المحادثات  أ شطة ت اصل ة  اق  ة، م ل تم  ل  اعت اد  مع 
 المت سطن، مما استدعى تص  م  ت ى مر  يلبي ه ا التفا ت.  اختتُم كل برنامج بتق  م شامل تض   اختباراً تحص ل اا 

تامي قدَّم ع   المتدرب   عر ضًا أدا  ة باللغة ال رب ة، م   ا رات  أناش د.  أظهرت رد د  مشر عًا تطب ق اا في حفل خ
الف ل الإيجاب ة م  المشاركن عاعل ة البرنامج في ت زيز المهارات اللغ ية ال ظ ف ة، عقد أظهرت ال تا ج تحسًُّ ا مل  سًا في 

ح ل ع ال ة البرنامج، مما يؤكد نجاعة ه ا ال   ذج   %89عالٍ بلغ    المهارات الت اصل ة ال ظ ف ة لل تدربن مع مست ى رضا
في ت زيز الت ا   ال سكر   الدبل ماسي بن مال زيا  الد ل ال رب ة،  يقدم إطاراً مر   اا لتط ير برامج مماثلة في م طقة 

رب ة في الس اقات المه  ة  ال سكرية     ب شرق آس ا. ك ا يج ل ه   التجربة نم ذً ا ملهً ا لإعادة التفكير في ت ل م ال 
 في    ب شرق آس ا. 

 

 الأ شطة الت اصل ة   ؛المهارات اللغ ية  ؛ت ل م ال سكرين  ؛ أغراض خاصة  ؛: ت ل م ال رب ة لكل دتم لم تد  ة
 

 

 مق مةم

شهد ت ل م اللغة ال رب ة لل اطقن بغيرها في ال ق د الأخيرة تط ُّراً   ع اا ملح ظاً، لا م  ح ث الا تشار الجغرافي عحسب، 
بل ك لك في ت  ع أهداع   تخصصات . عقد تجا ز الت ل م ال ام الم  َّ  إلى الراغبن في ت لم ال رب ة لأغراض ثقاع ة أ  

 
 الجام ة الإسلام ة ال الم ة بمال زيا. 
      .المدارس الس  دية في ك الالمب ر **



 الدوللج الثانلج لتعليم اللغة العربية وآدابها: آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة أعمال المؤتمر

 

38 

دي  ة، ل ش ل مجالات أك ر خص ص ة م ل ال رب ة للأع ال،  ال رب ة للأغراض الدبل ماس ة،  ال رب ة للأغراض ال سكرية، 
  هي م ادي  تفرض تحديات م هج ة  ترب ية تستدعي نماذج ت ل   ة متخصصة تستج ب لطب  ة الأهدا   الس اقات. 

 في ه ا الس اق، برزت الحا ة في    ب شرق آس ا،  تحديدًا في مال زيا، إلى تط ير برامج ت ل   ة عرب ة م  َّهة 
لم س بي المؤسسات ال سكرية،  ذلك في ض ء الت ا   المت امي بن الد ل ال رب ة  الد لة المال زية في المجالات الدعاع ة 

ال سكرية الس  دية في مال زيا، بالت ا   مع المدارس الس  دية في ك الالمب ر  الدبل ماس ة.  قد  اءت تجربة الملحق ة  
  زارة الدعاع المال زية، لتقدم نم ذً ا تطب قً اّ را دًا في ت ل م اللغة ال رب ة لأغراض خاصة داخل الس اق ال سكر ، م  

 تدريب ة.  ساعة   180خلال ت ف   خمس د رات تدريب ة تخصص ة بلغ مج  ع ساعات كل د رة 

الت ل   ة  الب اء الم هجي،  الم اد  التجربة، م  ح ث  البحث إلى تقديم قراءة تحل ل ة  تق يم ة له    يهد  ه ا 
الم ت دة،  الأ شطة الترب ية،  مخر ات التق  م،  رد د الف ل م  المشاركن. ك ا يس ى إلى تسل ط الض ء على  قاط 

   البرامج في الس اقات الم اثلة داخل م طقة    ب شرق آس ا. الق ة  التحديات،  اقتراح آعاق تط ير ه ا ال  ع م 

ق ا م   تقديم  يُختزل في  أ   ي بغي  ال رب ة لأغراض عسكرية لا  اللغة  ت ل م  ق اعة بأ   الدراسة م    ت طلق ه   
الس اق  يُ ّ ي  خص ص ات  يراعي  ت اصلي  ظ في  م هج  على  يبُنى  أ   ي بغي  بل  مفردات،  ترجمة  أ   مصطلحات 

 الكفايات الف ل ة لدى المت ل ن في ب ئاتهم المه  ة ال اق  ة.

تكتسب ه   الدراسة أهم ة خاصة في ض ء الت ا   المت امي بن الد ل ال رب ة  د ل    ب شرق آس ا،  خاصة 
مال زيا في المجالات الدعاع ة  الأم  ة،  قد أظهرت الدراسات الحدي ة أ  ت ل م ال رب ة في الس اقات ال سكرية يتطلب 

الم المه  ة  اللغ ية  الم رعة  الكفايات  التفاعل ةتكاملاً بن  ال ظ في  المهارات  الت اصل  على  الترك ز  مع   تخصصة، 
 Mansour, 2017;  Nour al-Din, 2021 ، ك ا تؤكد الأدب ات الحدي ة على أهم ة تبني الم هج الت اصلي في ت ل م

 ,Thompson & Lee,2023   اللغات للأغراض الخاصة لض ا  ع ال ة الت لُّم  تطب ق المهارات في الس اقات ال اق  ة

Johnson & Miller, 2023; Al Zahra & et, 2024  . 

في ه ا الإطار، تأت تجربة الملحق ة ال سكرية الس  دية في مال زيا لتقدم نم ذً ا تطب ق اا مت  زاً يج ع بن الأسس 
ال ظرية لت ل م اللغة لأغراض خاصة  الم ارسة ال  ل ة في الس اق ال سكر ، ه   التجربة التي  ف ت بالت ا   مع المدارس 

 عاع المال زية تم ل نم ذً ا عريدًا للت ا   الد لي في مجال الت ل م اللغ   المتخصص. الس  دية في ك الالمب ر   زارة الد 

 

 أ لًا:مت ل مم للغةم ل ر  ةملأغر ضمخدصةم

تُـَ دُّ اللغة ال رب ة م  اللغات ال الم ة التي اكتسب  مكا تها م  ع امل حضارية  ثقاع ة  دي  ة  س اس ة، عهي لغة القرآ  
مل    عربي، إضاعة إلى   400الكريم، ال   يؤم   يقدس  ما ي اهز مل ار  مسلم ح ل ال الم، ك ا أنها لغة أك ر م   

لها حض ر  اسع في ال لاقات الد ل ة  الاقتصادية.  في ال ق د الأخيرة تزايد الاهت ام ك نها لغة رسم ة في الأمم المتحدة،   
 بت ل  ها لل اطقن بغيرها في مختلف أنحاء ال الم،  خص صًا في آس ا  إعريق ا  أ ر با. 
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 مع ت سع مجالات الت ا   بن الد ل، لم ي د ت ل م ال رب ة مقتصراً على الجا ب ال قافي أ  الديني، بل أصبح أداة 
 Language for ظ ف ة لخدمة الحا ات ال  ل ة  المه  ة.  برز في ه ا الس اق ما يُ ر  بـت ل م اللغة لأغراض خاصة  

Specific Purposes – LSP ه  اتجا  يق م على تك  ف ال  ل ة الت ل   ة  عق أهدا  المت ل ن ال  ل ة، س اء  ، 
 كا   تجارية، أ  دي  ة، أ  دبل ماس ة، أ  أكاديم ة، أ  عسكرية.

إلى  -م  أهدا    ت ى  طريقة تدريس  أسال ب تق يم    -يست د ت ل م اللغة لأغراض خاصة في كاعة ع اصر  
 ، أ  إ   م هج حُدِّدت مقرَّرات  بصفة Tuʿaymah & al-Nāqah, 2009الأسباب التي دع   المت ل ن لدراسة اللغة  

ر  سة  عق تحل ل مسبق لحا ات المت ل ن اللغ ية،  ل س على أساس تفض لات الم لم أ  المؤسسة الت ل   ة التي تقدم 
 .  Ali, 2013  الم هج اللغ  

 يت ح ر مفه م ت ل م اللغة لأغراض خاصة ح ل الحا ة م  ت لُّم اللغة،  ه ا يرتبط بالمت لم في المقام الأ ل، 
 ال  ط اللغ   المطل ب ت لُّ  ،  ب ئة الت لُّم اللغ  ،  تت دُّد الحا ات  الأغراض التي تق د المت لم لت لم لغة ما، عغرض  

 يدرسها، أ  مه  اا م  خلال دراسة اللغة لأغراض طب ة أ  تجارية أ  س اح ة... إلخ.   قد يك   أكاديم اا لفهم الم اد التي

م  ه ا يمك  عدُّ ت ل م اللغة ال رب ة لأغراض خاصة مدخلاً   ع اا يست د في تص     إلى حا اتٍ لغ ية خاصة 
 ,Aliبفئة م  الدارسن مستهدعاً تمك  هم م  مهارات اللغة  ع اصرها لتج يد أدا هم الت اصلي المهني أ  الأكاديمي  

2018.   

 يتضح مما سبق أ َّ مدخل ت ل م اللغة لأغراض خاصة ي طلق م  المت لم  حا ات   طب  ة اللغة التَّخصص ة التي 
تُست  ل في م دا  التخصُّص،  الأماك   المجالات التي تمارس ع ها ه   اللغة، ل ا عإ  ب اء أ  م هج لغ   في ض ء 

 ل ن، بح ث يراعي جم ع تلك المتطلبات بغرض تدريبهم على ه ا الاتجا ، يجب أ  يسبق  تحل ل دق ق لحا ات المت
 استخدام اللغة لتصب في خا ة التخصُّص ال   ا تظ  ا في دراست .

 مؤخراً   دت المؤسسات ال سكرية المال زية  فسها، في حا ة متزايدة إلى ك ادر قادرة على الت اصل بال رب ة في 
المجالات  لمال زيا في  ت دُّ شريكًا ر  سًا  التي  الس  دية  ال رب ة  الم لكة  ال رب ة، خاصة  الد ل  الدعاعي مع  الت ا    إطار 

ة الملحق ة ال سكرية الس  دية في مال زيا، بالت ا   مع المدارس الس  دية في ال سكرية  الأم  ة.  م  ه ا  اءت مبادر 
ك الالمب ر   زارة الدعاع المال زية، لت ف   برنامج تدريبي متخصص لت ل م ال رب ة للأغراض ال سكرية،  إعداد كادر مت  ز 

م اللغة ال رب ة يهتم بالجا ب ال سكر ، إلى م  الم ل ن المؤهلن  المتخصصن، بالإضاعة إلى تجه ز م هج متكامل لت ل 
  ا ب التجه زات الل  ست ة المختلفة. 

إ  ه   التجربة تم ل  احدة م  المحا لات الرا دة في ه ا الحقل،  ه  ما يفسر الحا ة إلى دراستها دراسة تحل ل ة 
  قدية، لل ق   على مدى نجاحها  تحدياتها،  ما يمك  أ  تسهم ب  في تط ير برامج مشابهة.

لا شك أ  ال رب ة للأغراض ال سكرية م  المجالات الحدي ة في ت ل م اللغة ال رب ة لل اطقن بغيرها، ح ث تهد  
ال سكرية  الأم  ة    الس اقات  في  الف ال  للت اصل  اللازمة  اللغ ية  الكفايات  تط ير  أشارت Radi, 2019إلى  قد   . 

الدراسات الحدي ة إلى تزايد الطلب على ه ا ال  ع م  التدريب اللغ    ت جة للت ا   ال سكر  المت امي بن الد ل 
  .  Ibrahim & Hassan, 2023; Wilson & Taylor, 2022  ال رب ة  غير ال رب ة
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المتخصصة،  ال سكرية  المصطلحات  على  الترك ز  تش ل  بخصا ص  ددة  ال سكرية  للأغراض  ال رب ة   تت  ز 
 . ك ا تتطلب تط ير مهارات Mansour, 2017 البر ت ك لات الت اصل ة الرسم ة،  المهارات التفاعل ة في الم اقف الم دا  ة  

الاست اع  التحدث بشكل خاص  ظراً لطب  ة الت اصل ال سكر  ال   ي ت د على ال ض ح  الدقة  السرعة في ال قل 
 Brown & Johnson, 2024.   

 في م طقة    ب شرق آس ا،  تحديدًا في مال زيا، يتزايد الاهت ام بت ل م ال رب ة؛  ذلك  ظراً إلى ع ق الر ابط 
 الدي  ة  ال قاع ة  الاقتصادية مع ال الم ال ربي. 

 

 مشكلة البحث 
على الرغم م     د دراسات متزايدة ح ل ت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها، عإ  البح ث التي ت ا ل  ت ل  ها للأغراض 
الخاصة لا تزال  د دة، بل إ  الدراسات التطب ق ة في المجال ال سكر  تكاد تك   نادرة، خاصة في ب ئة    ب شرق 

 آس ا. 
 تت  ل مشكلة ه ا البحث في الكشف ع  مدى عاعل ة برنامج ت ل م اللغة ال رب ة لم س بي  زارة الدعاع المال زية، 
برامج  لتط ير  تدريس ،  رصد  تا ج   تحديات ،  ص لًا إلى مقترحات  ب ا    أهداع    ت ا   طرا ق  م  خلال تحل ل 

 مشابهة في المستقبل. 
 تتجلى أهم ة ه ا البحث ع  ا يأت:  ك ا
إثراء المكتبة ال رب ة  الأ  ب ة بدراسة متخصصة في مجال ت ل م ال رب ة للأغراض ال سكرية،  ه  مجال  د د  −

 الإ تاج البح ي. 
مع  − للتك  ف  قابل ت   ع   آعاق   يكشف  ي سّع  بم دا   ديد  بغيرها  لل اطقن  ال رب ة  ت ل م  مجال  ربط 

 احت ا ات مه  ة دق قة.
ال سكرية أ  الأم  ة في  − تقديم نم ذج ع لي يمك  الإعادة م   في تص  م برامج ت ل   ة أخرى للأغراض 

 ب ئات غير عرب ة.
تز يد القا  ن على برامج ت ل م اللغات بمؤشرات ح ل أنجع الأسال ب في تص  م الأ شطة التفاعل ة الملا  ة  −

 للفئات ال سكرية.
م

 أهدا  البحث 
  يهد  ه ا البحث إلى تحق ق مج  عة م  الأهدا  الر  سة، أبرزها: 

 تحل ل البرنامج التدريبي م  ح ث الأهدا   المحت ى  الأ شطة  طرا ق التدريس.  −
 تق يم عاعل ة الم اد الت ل   ة المستخدمة في ت   ة المهارات الت اصل ة ال ظ ف ة لدى المشاركن. −
 رصد استجابات المتدربن  ا  كاس البرنامج على أدا هم في الم اقف ال  ل ة.  −
 تحديد التحديات  الص  بات التي  ا ه  الت ف   م   ا ب الم ل ن  المتدربن  الإدارة.  −
 تقديم ت ص ات  مقترحات تط يرية لتج يد البرامج المستقبل ة في مجال ت ل م ال رب ة للأغراض ال سكرية.  −
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 م هج البحث  إ راءات 
الت ل   ة،  تحل ل ع اصرها،  اعت د ه ا البحث على الم هج ال صفي التحل لي، لما يت ح  م  أد ات لدراسة البرامج 

  تق يم مخر اتها.  تت  ل إ راءات البحث ع  ا يلي: 
 جمع الب انات م  خلال ال ثا ق الخاصة بالبرنامج  الم اهج الت ل   ة، التدريبات، الم جم المصاحب .  −
 تحل ل المحت ى لتحديد مدى ملاءمت  لأهدا  البرنامج  خصا ص الفئة المستهدعة. −
 استخدام الاستبانات  المقابلات مع المتدربن  الم ل ن لرصد آرا هم  تجاربهم.  −
 .تحل ل المخر ات ال  ل ة لل تدربن م ل ال ر ض ال ها  ة،  الاختبارات التحص ل ة −
 

 حد د البحث 
 يتحدد البحث في ض ء ما يلي:

 متدربًا .   32الحد د البشرية: أعراد ال   ة هم م س ب   زارة الدعاع المال زية المشارك   في خمس د رات تدريب ة    −
في س نجا  ب سي، س لانج ر مال زيا، ب صفها مقر   UPNMالحد د المكا  ة:  ام ة الدعاع ال ط  ة المال زية    −

 ت ف   البرنامج. 
إلى   13/1/2025الحد د الزما  ة: عترة ا  قاد الد رات التدريب ة خلال ستة أساب ع  فُ ت ع ها التجربة م    −

21 /2/2025. 
الحد د الم ض ع ة: ت ل م ال رب ة للأغراض ال سكرية ض   إطار ت ل م ال رب ة للأغراض الخاصة، د   الت سع  −

 في المجالات الأخرى. 

م
مثان اد:م لب دءم لم هجيم  لتر   ملبرنامجمت ل مم للغةم ل ر  ةملم   بّم ز  ةم ل  دعم لمدل زيةم

تتطلب برامج ت ل م اللغة ال رب ة لأغراض خاصة ب اءً م هجً ا دق قًا يرُاعي طب  ة الس اق المهني  خصا ص الفئة المستهدعة. 
 يزداد ه ا التحد  في الب ئات غير ال رب ة ح ث يتداخل البُ د ال قافي مع الحا ات الت اصل ة  المه  ة.  في ه ا الس اق، 

غة ال رب ة لم س بي  زارة الدعاع المال زية استجابةً لحا ة  ددة هي تمكن الك ادر ال سكرية  اء تص  م برنامج ت ل م الل
المال زية م  الت اصل باللغة ال رب ة في الس اقات الرسم ة  ال  ل ات المشتركة،  خص صًا في ض ء الت ا   ال  ا ي بن مال زيا 

 الت ل   ة. الم لكة ال رب ة الس  دية في المجالات الدعاع ة   
الإطار ال  لي للبرنامج، بدءًا م  تص  م  ت ى الم اهج الت ل   ة، مر راً باسترات ج ات  تست رض ه   ال رقة  

 التدريس،  ص لًا إلى آل ات التق  م  التغ ية الرا  ة، مع تحل ل تطب قي لكل مرحلة. 
 

 الس اق المؤسسي للت ف  
  ُـفّ  البرنامج م  خلال شراكة ثلاث ة م  رة بن: 
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 الملحق ة ال سكرية الس  دية في مال زيا التي تب َّ  المشر ع  أشرع  على ت ف   .  −
 المدارس الس  دية في ك الالمب ر التي  عَّرت الكادر التدريسي  الإدار  المؤهَّل،  مراعق التدريب.  −
  زارة الدعاع المال زية مم لة في الإدارات الم   ة بتط ير الم ارد البشرية  الت ا   الد لي.  −

  قد عكس ه ا الت ا   التكاملي نم ذً ا نا حًا لتبادل الخبرات في المجال الت ل  ي  التدريبي.
 

 خصا ص المت ل ن 
استهد  البرنامج ال سكرين المال زين ال املن في مختلف المست يات الق ادية  المت سطة  ال ادية، ال ي  تتطلب مهامَّهم 

 م رعة أساس ة أ  مت سطة باللغة ال رب ة.  قد تبنَّ م  خلال المسح الت ه د  أ : 
  حسب الإطار الأ ر بي B1  إلى المست ى المت سط  A1لل ت ل ن ترا ح بن المبتدئ تمامًا    المست ى اللغ   −

 . CEFRالمر  ي ال ام   
كا    ظ ف ة في المقام الأ ل، تت لق بالت اصل الرسمي،  الاحتكاك بال ع د ال رب ة،  عهم المصطلحات   الد اعع  −

 ال سكرية ال رب ة.
لم تك  عرب ة، لك  ب ض المشاركن كا   لديهم م رعة أساس ة بالحر   ال رب ة م  خلال   الخلف ة ال قاع ة −

 الت ل م الديني الإسلامي. 
  قد استُخدم  ه   الم ط ات في ب اء م هج يراعي التفا ت في الخلف ات اللغ ية  ال قاع ة. 

م
 ب  ة الم هج

 150ساعة تدريب ة،  امتدَّ على مدى خمس د رات ت ف  ية متتال ة، شارك ع ها ما يقارب   180تك َّ  البرنامج م   
 في كل د رة.   30متدربًا بم دل 

  تم تط ير  ت ى ت ل  ي متكامل يش ل: 

يتض   س   حدات ر  سة، كل  حدة تد ر ح ل م ض ع   ر   م ل: التح ة   كتاب المادة الت ل   ة: −
ي ت د على م اقف      الت ار ، الأ امر ال سكرية، الت امل مع ال ع د، الت قل، الت اصل في م دا  التدريب .

 تدرج في تقديم المفردات  التراك ب مع دمجها في ح ارات  ظ ف ة.يك ا     اق  ة   اكاة للس اقات ال سكرية.

 -كتابة    -قراءة    -يحت   على أ شطة كتاب ة  تدريبات سم  ة  تكامل مهار   است اع    كتاب التدريبات: −
الت ل   ة.  قد    تحدث .  المادة  في كتاب  ال اردة  ال ح ية  المفردات  المفاه م  لت زيز  أ شطة     صُ ِّم  تض   

 مرا  ة،  مهام أداء قا  ة على المحاكاة  التفاعل. 

احت ى      .ال رب ة،  الإنجل زية،  الملاي يةضمَّ مفردات كل  حدة مرتبّة أبجديًا ب لاث لغات:    الم جم المصاحب:  −
ص غ بأسل ب  ظ في  اضح مع شر حات م  زة  قد    على ملحق خاص بالمصطلحات ال سكرية الشا  ة.

  استخدامات س اق ة.
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 طرا ق التدريس الم ت دة 

 ، مع إدماج إسترات ج ات Functional Communicative Approachاعت د البرنامج على الم هج الت اصلي ال ظ في  
 م  الت ل م الس اقي  المهار .  شمل  آل ات التدريس ما يأت: 

 في م اقف م ل التح َّة ال سكرية، استلام الأ امر، الت س ق بن ال حدات.  :  Role Play   تم  ل الأد ار −

 م ل ملء نماذج، تحديد م اقع على خرا ط، تبادل ت ل  ات ص ت ة.  : Real-life Tasks   الأ شطة ال اق  ة −

ال  ا  ة  الج اع ة − ض   س اقات عسكرية  ح ار بن    :Pair and Group Conversations   المحادثات 
   د   قا د، بن عريقن . 

 تسج لات ص ت ة، عر ض تقديم ة، مقاطع ع دي   اق  ة. :  Multimedia Integration   استخدام ال سا ط −

 : إدماج مقاطع م  الأناش د ال رب ة،  ب ض ال بارات الترح ب ة م  ال قاعة الس  دية. الأ شطة ال قاع ة −

 قد حرص المدرس   على التدرُّج في ال رض،  الربط بن المحت ى ال ظر   التطب قي، باستخدام اللغات ال س طة 
  الإنجل زية أ  الملاي ية  ع د الضر رة. 

م

 التق  م  ال تا ات

 شمل التق  م في نهاية البرنامج: 

 لق اس مدى اكتساب المفردات  التراك ب الأساس ة.   اختباراً تحص ل اا  −

 عُرض خلال حفل ختامي، تم َّل في:   مشر عًا تطب قً ا نها  اا −

 مشاهد تم  ل ة ح ارية بن المتدربن باللغة ال رب ة.  −

 تقديم  ش د جماعي باللغة ال رب ة. −

 إلقاء كل ات ت ريف ة أ  شكر باللغة ال رب ة م  المتدربن أ فسهم. −

  قد ل حظ تقدُّم مل  س في مهارات ال طق،  تراك ب الج ل الأساس ة،  استخدام المفردات ال ظ ف ة. −
 

 التغ ية الرا  ة 

  لقاءات عردية مع المتدربن، أبرز ما  اء ع ها: استبا ة ختام ةأُ ري   

 ارتفاع مست ى الرضا ال ام ع  تص  م البرنامج  تطب ق .  −

 الإشادة بـالطابع ال  لي  التطب قي للأ شطة.  −

 اقتراحات بتط ير البرنامج لمست يات متقدمة.  −
 

 التحديات  المقترحات 

 م  أبرز التحديات: 

 تفا ت المست يات اللغ ية داخل الفصل ال احد، مما تطلب  هدًا إضاع اا. −
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 الحا ة إلى تك  ف ال ق  التدريبي لب ض المهارات  كالتحدُّث  الاست اع . −

 غ اب ب ض ال سا ل التق  ة التفاعل ة في ب ض الد رات.  −

  م  أبرز المقترحات المستقبل ة:  −

 تط ير تطب ق رق ي داعم للبرنامج.  −

 إدراج  حدات ع  ال قاعة ال سكرية في ال الم ال ربي.  −

 عقد برامج تدريب ة مماثلة لفئات مه  ة أخرى  الشرطة، الأم ، الط ارئ . −

م
  لخدتمة

 اء ه ا البحث في س اق الاستجابة لحا ة متخصصة في ت ل م اللغة ال رب ة،  هي حا ة م س بي  زارة الدعاع المال زية 
 قد ت ا ل البحثُ تجربة  اق  ة تم لّ  في تص  م  ت ف   برنامج ت ل  ي يت اعق   إلى ت لُّم ال رب ة لأغراض  ظ ف ة  ددة،

مع م ايير "ت ل م ال رب ة لأغراض خاصة"، م  ح ث تحل ل الحا ات،  تص  م المادة،  تطب ق التدريس،  تق  م ال تا ج.  
التطب ق  التغ ية الرا  ة م  المتدربن  مشرع هم أ  البرنامج  نجح إلى حدٍّ كبير في تحق ق أهداع     قد أظهرت  تا ج 
ن المت ل ن م  أداء مهامهم المرتبطة المرس مة، خاصة على مست ى ت   ة المهارات الت اصل ة ال ظ ف ة الأساس ة،  تمك

بالت اصل ال ربي، م ل: التح ة،  السؤال  الإ ابة،  تقديم الت ل  ات. ك ا أبا   التجربة ع  أهم ة الدمج بن الجا ب 
الفئات  احت ا ات  لتلب ة  تكفي  حدها  لا  بغيرها  لل اطقن  ال رب ة  ت ل م  برامج  إ   إذ  ال ظ في،  اللغ    الجا ب 

 صة، ما لم تُص َّم المحت يات  الأ شطة في ض ء ما يتطلب   اقع المه ة.المتخص

  م  أبرز  تا ج ه ا البحث: 

الدعاعي  − الت ا    إلى  ب ض ح،  ظراً  مال زيا  في  ال سكرية  للأغراض  ال رب ة  ت لُّم  إلى  الم دا  ة  الحا ة  برزت 
  الدبل ماسي المت امي مع الد ل ال رب ة.

الت اصلي   − الم هج  على  قا  ة  لغ     تدريبات، م جم  متكاملة  مادة  ظرية،  م هج ة  بب  ة  البرنامج  اتسم 
 ال ظ في، مع اعت اد أ شطة  اق  ة م ل المحاكاة  الح ارات ال سكرية.

مًا ملح ظاً في مهارات ال طق،  تراك ب الج ل الأساس ة،  المفردات ال ظ ف ة، بما مكَّ هم  − أظهر المتدرب   تقدُّ
 م  أداء مهام ت اصل ة ع ل ة. 

أبدى المشارك   رضا كبيراً ع  الطابع التطب قي للبرنامج، خص صًا الأ شطة الت   ل ة  ال قاع ة، مما زاد م   −
 داع  تهم. 

المهارات،  − لب ض  المخصص  ال ق   المتدربن،  قلة  تفا ت مست يات  أبرزها  البرنامج تحديات، كا    ا   
   قص ب ض ال سا ل التق  ة. 

أثبت  التجربة قابل تها للتط ير عبر إعداد مست يات لاحقة متقدمة، تحديث الم اد الت ل   ة بشكل د ر ،  −
  ت س ع  طاق التطب ق إلى قطاعات أم  ة  عسكرية أخرى. 
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 الت ص ات 

في ض ء ما ت صل إل   البحث م   تا ج ب د تحل ل تجربة برنامج ت ل م اللغة ال رب ة لم س بي  زارة الدعاع المال زية، يمك  
تقديم جملة م  الت ص ات التي تُسهم في تط ير البرامج المستقبل ة  ت زيز   دة ت ل م ال رب ة لأغراض خاصة في الس اقات 

 ال سكرية،  هي ك ا يأت: 

يُ صَى بالاست رار في ت ف   البرنامج في الد رات المقبلة  ظراً لما أبدا  الاست رار في ت ف   البرنامج  ت س   ،   −
المتدرب   م  رضا  تفاعل،  ما تم رصد  م  تحس  في الأداء اللغ   ال ظ في. ك ا يُستحس  ت س ع  طاق 
البرنامج ل ش ل  حدات  مؤسسات أخرى داخل  زارة الدعاع، مع إمكا  ة ت   م ال   ذج على ه ئات 

 بهة في قطاعات الأم   الدعاع في مال زيا. مشا

يقُترح إعداد مست يات متقدمة  م ل: المست ى ال ا  تص  م مست يات لاحقة متقدمة لل ت ل ن المست ري ،   −
 ال الث  لم  أتم ا المرحلة الت ه دية ب جاح، بح ث يبُنى كل مست ى على ما قبل ،  يتضّ   أ شطة لغ ية 

   ظ ف ة أك ر ت ق دًا، تت اسب مع المهام الم دا  ة  الم اقف ال اق  ة.

د رية،   − الت ل   ة بص رة  المادة  يُستحس  تحديث تحديث  ال ظ ف ة،  الس اقات  الحا ات  تط ُّر  لتغيرُّ   ظراً 
، بإشراك المتخصصن في المجال اللغ  ،  ذلك لض ا    ت ى الكتاب التدريبي  الأ شطة المراعقة ل  د رياا

 ارتباط المحت ى ب اقع المتدربن  مهامهم ال  م ة.

يُ صى بتط ير  سخة إلكتر   ة م  الكتاب التدريبي، تتض   إعداد  سخة رق  ة تفاعل ة م  المادة الت ل   ة،   −
م اد مر  ة  مس  عة،  تطب قات تماري  تفاعل ة، تسهم في ت زيز الت لم ال ات،  تُمكِّ  م  است  ار التق  ة  

 الحدي ة في دعم ت لم اللغة خارج قاعة الدرس. 

أثبت  الم اقف الت   ل ة  المحاكاة ال  ل ة عاعل تها في ت زيز المهارات ت س ع الأ شطة الت   ل ة  المحاكاة ال اق  ة،   −
الشا  ة،  ال سكرية  الح ارات  على  الترك ز  مع  الأ شطة،  ه    م   مزيد  بإدراج  يُ صَى  الت اصل ة،  ل لك 

  الأ امر،  التفاعل مع المد  ن في الب ئات الم دا  ة.

يُ دّ تأه ل الم ل ن ال املن في ه ا ال  ع م  البرامج تدريب الم ل ن على تدريس اللغة لأغراض خاصة،   −
ضر رةً ملحة، خاصة ع  ا يت لّق بمهارات تحل ل حا ات المت ل ن،  تص  م الأ شطة اللغ ية ال ظ ف ة،  إدارة 
 الصف   المتخصصة.  عل  ، يقُترح ت ظ م د رات تدريب ة لل درسن ح ل مبادئ ت ل م اللغة لأغراض خاصة. 

الأم  ة  ال سكرية،   − لل ظا ف  ال رب ة  ت ل م  مجال  في  ال ل ي  البحث  الدراسات تشج ع  بتك  ف  يُ صَى 
الأكاديم ة  التقارير التق    ة ح ل برامج ت ل م ال رب ة في القطاعات الأم  ة، لب اء قاعدة م رع ة يمك  الر  ع 

 إل ها في تط ير الس اسات الت ل   ة في ه ا المجال. 

يقُترح ت ف   دراسات تتب  ة ب د ا تهاء البرنامج بفترة زم  ة  م ل ستة ق اس أثر البرنامج على المدى الب  د،   −
أشهر أ  عام ، لرصد مدى است رارية استخدام اللغة،  تق  م نجاعة البرنامج في تحق ق أهداع  ال ظ ف ة في 

 ال اقع ال  لي. 
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 ت بِّ  ه   الدراسة إلى أ  ت ل م ال رب ة في الس اقات الأم  ة  ال سكرية لا يزال م دانًا خصبًا للبحث  التط ير،  −
 يحتاج إلى مزيد م  الت ا   بن اللغ ين  أهل الاختصاص الم دا ، لتك ي  م اد ت ل   ة ملا  ة،  م لِّ ن 

 مؤهَّلن،  نماذج تدريس ة ع الة.

 في الختام، عإ  ه   التجربة المقدَّمة في ه ا البحث تُ دُّ نم ذً ا أ ل اا قابلًا للتط ير،  هي خط ة أ لى في مسار 
ط يل لتقديم ت ل م لغ   هاد ، يستج ب ل اقع الحا ات المه  ة في الس اقات المتخصصة،  يؤسس لمرحلة  ديدة م  

 دي ة.ت ل م اللغة ال رب ة في الب ئة المال زية الح
م
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  آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة
 

 

 معو ات تنمية مهارتلج الاستماع والتحدث باللغة العربية وسبل تاويرهما

لدى طلاب  سم الدراسات الإسلامية البرنامج الدوللج بكلية العلوم 

 الإسلامية، جامعة الأمير سونغكلا

 
   د عرعا  عِير   د  -  رشد  طاهر  -  مأ  ساك تؤت ا  

 
مملخصم

يهد  ه ا البحث إلى دراسة م  قات ت   ة مهارت الاست اع  التحدث باللغة ال رب ة  سبل تط يرهما لدى طلاب قسم  
الدراسات الإسلام ة بالبرنامج الد لي بكل ة ال ل م الإسلام ة،  ام ة الأمير س  غكلا.  قد استخدم الم هج المختلط، 

،  ذلك باستخدام استب ا  5أسات ة م  أصل   3،  142ا م  أصل  طالبً   43ح ث تم جمع الب انات م  ع  ة ق امها 
أظهرت ال تا ج أ  غالب ة الطلاب لديهم مست ى "مت سط" في   للطلاب  آخر للأسات ة، بالإضاعة إلى أسئلة مفت حة.

  م هم ص ف ا مهارتهم في التحدث %23.26 ، مع ملاحظة أ    %51.16   التحدث   %46.51مهارت الاست اع  
ا "ض  فة  دًا".  كشف  التحل لات أ  الم  قات الر  س ة تقع بن المست ين "المت سط"  "ال الي"، بمت سطات بأنه

  الم  ق الأكبر لمهارة الاست اع، ب   ا كا  " ا ب 3.53 . كا  " ا ب الم رعة"   3.36    3.35إجمال ة قريبة م    
، مما يشير إلى أ  المشكلة لا تقتصر على الم رعة اللغ ية.  اقترح   ه  الأبرز في مهارة التحدث3.53الب ئة المح طة"  

الطلاب استخدام ال سا ط الحدي ة  ت ديل الم اهج كحل ل ر  س ة. علا ة على ذلك، اتفق   تا ج دراسة آراء الأسات ة 
التدريس  الم اهج.   مع آراء الطلاب، ح ث أكد ا أ  الم  قات لا تقتصر على المت لم  حد ، بل ترتبط أيضًا بج ا ب

 شدد الأسات ة على أهم ة تط ير قدراتهم التدريس ة  تك  ف أسال ب الت ل م لخلق ب ئة  فزة لتحق ق أهدا  الت لم 
 بشكل ع ال. 

 
 طلاب قسم الدراسات الإسلام ة   ؛سبل التط ير ؛م  قات الت لم  ؛مهارات اللغة ال رب ة:  لكل دتم لم تد  ة

 
 

ممق مةم
للغة ال رب ة د ر بالغ الأهم ة في الدراسات الإسلام ة على الص  د الد لي، ك نها اللغة الأساس ة للقرآ  الكريم  الحديث 
الشريف.  هي أداة ح  ية للت اصل مع الأمة الإسلام ة في جم ع أنحاء ال الم، مما يج لها حجر الزا ية في الم اهج الأكاديم ة، 

 
  تايل د.   - ام ة الأمير س  كلا الحك م ة، عرع عطا 
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تمامًا ك ا ه  الحال في برنامج البكال ري س  الدراسات الإسلام ة  في  ام ة الأمير س  غكلا عرع عطا ، ال   يهد  
لإعداد خريجن ذ   مهارات ت اصل ع الة.  تُ دّ مهـارتا الاست اع  التحدث باللغة ال رب ة أساس عهم الكتاب  الس ة، 

  .ديمي عحسب، بل ترسخا  عهً ا أع ق للس اقات الدي  ة  ال قاع ةعه ا لا ت ززا  القدرة على الت اصل الأكا
 مع ذلك، أظهرت مرا  ة الأبحاث السابقة أ  مت ل ي اللغة ال رب ة لا يزال   ي ا ه   م  قات في ت   ة مهارت 

  التي تشير إلى 2025الاست اع  التحدث  ظراً لارتباطه ا ال ث ق.  تت اعق ه   ال ت جة مع دراسة  الرديني  ال  اد ،  
  التي   دت أ  2025ث. ك ا تتسق مع دراسة  طاهر  آخر  ، أ  مهارة الاست اع تؤثر بشكل مباشر على التحد 

ع امل الاست اع تؤثر على مهارة التحدث.  تتشاب  ه   الم  قات مع الص  بات التي ي ا هها مت ل   اللغة ال ا  ة 
 .ثا  ة    على طلاب اللغة الإنجل زية كلغة 2017بسبب ال  امل اللغ ية  ال قاع ة،  ه  ما أكدت  دراسة  الما ر ، 

بالإضاعة إلى ذلك، كشف  تحل لات الأبحاث ذات الصلة أ  م  قات ت   ة مهارت الاست اع  التحدث باللغة 
 ال رب ة يمك  تص  فها إلى أرب ة   ا ب ر  س ة:

الم رعة  الرديني  ال  اد ،   .1 المشكلة الأساس ة في ض ف 2024؛ المحجم،  2025 ا ب   ، ح ث تك   
 الأساس اللغ  ، م ل  د دية الخبرة الت ل   ة،   قص المفردات،  عدم الإلمام باللهجات  الأ ظ ة الص ت ة.

 ا ب التدريس، عقد أشارت الأبحاث إلى أ   قص الأ شطة المت  عة  ال سا ل الت ل   ة غير الحدي ة يشكل   .2
  . 2025؛ ق ر،  2022م  قاً كبيراً  بدر، 

  . 2024 ا ب علم ال فس،  ال   ي بع م  الخجل  عدم ال قة   اسم،  علي،  ي ب،   .3
 ا ب الب ئة المح طة، خاصة بال سبة لل ت ل ن ال ي  يفتقر   إلى ب ئة م ات ة لم ارسة اللغة في الح اة ال  م ة  .4

  . 2024 المحجم،  

، أ  ه   الم  قات إذا لم تُ الج في ال ق  الم اسب، عإنها ل  تؤثر عقط على التحص ل الدراسي     يرى الباح 
 تحق ق أهدا  الم هج، بل ستقلل م  عرص الخريجن في م اصلة ت ل  هم  الحص ل على  ظا ف مستقبل ة. ل ا، عإ  

سبل لتط ير مهارت الاست اع  التحدث   ه ا البحث ضر ر  لتحديد المست ى الحق قي لل   قات في كل  ا ب،  اقتراح
 باللغة ال رب ة ب اءً على آراء كل م  الطلاب  الأسات ة، بهد  تحسن الم هج  ال  ل ة الت ل   ة بشكل دق ق  ع ال. 

 

 أهدا  البحث 
دراسة م  قات ت   ة مهارت الاست اع  التحدث باللغة ال رب ة لدى طلاب قسم الدراسات الإسلام ة بالبرنامج  .1

 .الد لي، بكل ة ال ل م الإسلام ة،  ام ة الأمير س  غكلا

ب اءً على آراء الطلاب  الأسات ة في  .2 ال رب ة،  لتط ير مهارت الاست اع  التحدث باللغة  تقديم سبل م اسبة 
 .البرنامج

 

 أهم ة البحث 

على الص  د الأكاديمي: تساهم  تا ج ه ا البحث في سد الفج ة الم رع ة المت لقة بم  قات  سبل تط ير مهارت  −
المت لقة  المستقبل ة  للأبحاث  أساس ة  قاعدة  بم ابة  تك    أ   يمك   ال رب ة، ك ا  باللغة  الاست اع  التحدث 

 .بابتكارات ت ل م اللغة ال رب ة
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لل  ل ن  المؤسسات الت ل   ة: ت عر الب انات المستخلصة م  ه ا البحث إرشادات ع ل ة للأسات ة لتط ير  −
 الم اهج  ت ديلها، بالإضاعة إلى تص  م أ شطة ت ل   ة تت اعق مع الاحت ا ات  المشكلات الحق ق ة للطلاب. 

للطلاب: يستف د الطلاب بشكل مباشر م  تحسن أسال ب الت ل م، مما يزيد م  حاعزهم  ثقتهم  عرصهم في  −
 ممارسة المهارات، الأمر ال   يمك هم م  تط ير قدراتهم اللغ ية بشكل مل  س. 

 

  لإطد م ل ظر م  ل    دتم ل د قةم
ب اء إطار مفاه  ي  عهم س اق المشكلة  الصلة م  أ ل  البحث إلى مرا  ة الأدب ات  الأبحاث ذات  يهد  ه ا 

 ب  ق،  ي قسم إلى ثلاثة  ا ر ر  س ة:
 

 م  قات ت لم اللغة ال ا  ة
أشارت ال ديد م  الأبحاث إلى الم  قات الهامة في ت لم اللغة ال ا  ة،  التي تش ل ع امل داخل ة  خار  ة لدى المت لم. 
المفردات،  عدم  اللغ  ،   قص  الم  قات ش  عًا،  يش ل مشكلات م ل ض ف الأساس  الم رعة أك ر  يُ دّ  ا ب 

 . بالإضاعة إلى ذلك، ت  د 2024؛ المحجم،  2025يني  ال  اد ،  الإلمام بالأ ظ ة الص ت ة  اللهجات الصح حة  الرد
ال قة  الخ   م  ارتكاب الأخطاء   اسم،  علي،  ي ب،   ؛ المحجم، 2024مشكلات  فس ة م ل الخجل  عدم 

ت ل   ة 2024 استخدام  سا ل  مهً ا، خاصةً ع د  التدريس م  قاً  ع  تبر  ا ب  الخار  ة،  لل  امل  بال سبة  أما   . 
 ، مما يقلل م  حاعز 2025؛ ق ر،  2022 دية غير   ابة،   قص الأ شطة التي تركز على الم ارسة ال  ل ة  بدر،  تقل

المت لم  عرص ممارسة مهارة التحدث. ك ا يم ل  ا ب الب ئة المح طة مشكلة تؤثر بشكل مباشر على استخدام اللغة، 
دام اللغة ال رب ة في الح اة ال  م ة، مما يج ل تط ير مهارت الاست اع ح ث يفتقر ال ديد م  المت ل ن إلى ب ئة م ات ة لاستخ 

  . 2024؛ المحجم،  2024 التحدث أمراً ص بًا   اسم،  علي،  ي ب، 
م

 أهم ة  سبل تط ير مهارت الاست اع  التحدث باللغة ال رب ة 
تُ دّ مهـارتا الاست اع  التحدث بالغ الأهم ة في الدراسات الإسلام ة، ك نه ا المهارتن الأساس تن اللتن تمكّ ا  المت ل ن 

الدي  ة  المبارك  الف زا ،   الكريم  الحديث الشريف  ال ص ص  القرآ   الم رعة ب  ق م    ،  هما أيضًا 2020م  عهم 
للت اصل الأكاد الد لي  طاهر  آخر  ،  مهارتا  ضر ريتا   المست ى   .  قد أكدت دراسة 2025يمي  ال قافي على 

  على أ  الاست اع ه  أ ل مهارة يجب على المت لم إتقانها قبل أ  يت ك  م  إ تاج الكلام 2025 الرديني  ال  اد ، 
 بشكل صح ح. 

ل لك، عإ  تط ير هاتن المهارتن يتطلب نهجًا م اسبًا،  قد قدم  الأبحاث السابقة عدة سبل م يرة للاهت ام، 
  أ  ال سا ط 2022م ل الترك ز على الم ارسة م  خلال أ شطة حدي ة  ح  ية. إ  استخدام "الدراما الت ل   ة"  بدر،  

ت  عة  الم ت ة يمك  أ  تزيد م  حاعز المت لم  تط ر مهارات  في   ه  م ال على أ  الأ شطة الم2025المت ددة  ق ر،  
الم اهج ضر ريًا  الغامد ،  الت اصل بشكل ع ال. بالإضاعة إلى ذلك، ي د استخدام التك  ل   ا الحدي ة في تص  م 



 الدوللج الثانلج لتعليم اللغة العربية وآدابها: آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة أعمال المؤتمر

 

52 

 . ك ا أ  خلق ب ئة م ات ة لاستخدام اللغة، م  خلال ت ظ م أ شطة خارج الم هج أ  إشراك الطلاب في المجت ع، 2019
 . يجب أيضًا ت ديل 2024؛ المحجم،  2024س  زز استخدام اللغة بشكل طب  ي  مست ر   اسم،  علي،  ي ب،  

 ، مع 2024ترك ز على الق اعد ال ح ية عقط  المحجم،  أسال ب التدريس للترك ز على الت اصل  الم ارسة بدلًا م  ال
  . 2024إيلاء اهت ام خاص للجا ب ال فسي لل ت ل ن لزيادة ثقتهم في الت اصل   اسم،  علي،  ي ب، 

م

 المت لقة بم  قات  سبل تط ير مهارت الاست اع  التحدث باللغة ال رب ةممالأبحاث 
لقد ص ف  مرا  ة الأبحاث السابقة الم  قات  سبل تط ير مهارت الاست اع  التحدث باللغة ال رب ة إلى أرب ة   ا ب 

 :ر  س ة: الم رعة،  التدريس،  علم ال فس،  الب ئة المح طة.  ع  ا يلي تفص ل ل لك

  ا ب الم رعة أ.  
أشارت عدة أبحاث إلى أ  المشكلة الر  س ة في  ا ب الم رعة هي ض ف الأساس اللغ  ،   د دية المفردات،  عدم 
الإلمام بال ظام الص ت للغة، مما يؤثر بشكل مباشر على مهارت الاست اع  التحدث. على سب ل الم ال، ت ا ل  دراسة 

 إ تاج الكلام لدى ال اطقن بغير ال رب ة"،    دت أ  المت لم يحتاج   "أثر مهارة الاست اع في 2025 الرديني  ال  اد ،  
بالإضاعة إلى ذلك،   دت دراسة  .إلى است اع إلى مفردات اللغة مراراً  تكراراً قبل أ  يت ك  م  إ تاج كلام سل م

لد 2024 المحجم،   المفضلة  ثا  ة  ال رب ة كلغة  اللغة  ت لم  "استرات ج ات  ع  ا   التي حمل   أ     المتف قن"  الطلبة  ى 
 .استخدام التراك ب اللغ ية غير الصح حة ي د م  قاً مهً ا يؤثر على ال قة في استخدام الق اعد ال ح ية أث اء التحدث

  ا ب التدريس  الت لم ب.  
أكدت ال ديد م  الأبحاث على أهم ة أسال ب التدريس   سا ل  الحدي ة في ت زيز مهارت الاست اع  التحدث. عقد   

الدراما "  ب   ا  "أثر مسرّحة الم اهج في تط ير مهارت المحادثة  الاست اع..." أ  استخدام  2022أظهرت دراسة  بدر،  
دراسة  ق ر،   "الت ل   ة المحادثة  الاست اع. ك ا   دت  مهارت  تط ير  في  بف ال ة  "عاعل ة 2025يساهم  ب   ا     

 (Multimedia) ال سا ط المت ددة في ت   ة مهارت الاست اع  التحدث باللغة ال رب ة..." أ  استخدام ال سا ط المت ددة

"مصف عة مقترحة     ب   ا  2019ع ال للغاية في تط ير هاتن المهارتن. علا ة على ذلك، أكدت دراسة  الغامد ،  
لمهارات الاست اع اللازمة لمت ل ي اللغة ال رب ة ال اطقن بلغات أخرى..." على ضر رة استخدام التك  ل   ا الحدي ة 

م.لتص  م م اهج تساعد في تط ير مهارة الاست اع بشكل مل  س
  ا ب علم ال فس ج. 

تُ دّ المشكلات ال فس ة، م ل الخجل  عدم ال قة، م  قاً ر  سً ا يح ل د   ت اصل المت ل ن بف ال ة.  قد   دت دراسة 
  ب   ا  "ت ل م اللغة ال رب ة في مدرسة البصيرة الد ل ة بمال زيا: عقبات  حل ل" أ  2024  اسم،  علي،  ي ب،  

  د الج س الآخر يُ دّ م  قاً يم ع الطلاب م  الت بير ع  أ فسهم.  يت اعق  الش  ر بالحرج  عدم الرغبة في الت اصل ع د   
  بضر رة اهت ام الم ل ن بالجا ب ال فسي لل ت ل ن لزيادة ثقتهم في استخدام اللغة. 2024ه ا مع ت ص ات  المحجم،  

التحدث 2025ك ا قدم  دراسة  طاهر  آخر  ،   باللغة ال رب ة..."     ب   ا  "أثر ع امل الطلاب على مهارات 
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ب انات هامة، ح ث أشارت ب ض ح إلى أ  ال  امل ال فس ة  الحاعزية تُ دّ م  قات ر  س ة.  ذكر غالب ة الطلاب أ  "لا 
حا ة للتحدث باللغة ال رب ة"  "لا يحب   التحدث باللغة ال رب ة"، مما ي كس م قفًا سلبً ا  حاعزاً م خفضًا. بالإضاعة 

م.يفتقر   إلى ال قة بال فس أث اء التحدث  إلى ذلك،   دت الدراسة أ  ب ض الطلاب 
  ا ب الب ئة المح طةد.  

تُ دّ الب ئة الم ات ة لاستخدام اللغة أمراً بالغ الأهم ة لتط ير مهارت الاست اع  التحدث بشكل طب  ي. عقد   دت دراسة 
  أ  الب ئة اللغ ية التي تفتقر إلى ال  اصر الضر رية للت اصل ت د م  قاً ر  سً ا لت لم اللغة 2024  اسم،  علي،  ي ب،  

كلة  قص عرص استخدام اللغة في الح اة ال  م ة. في المقابل، أ ص  دراسة  المحجم، ال رب ة،  ه  ما يت اعق مع مش
  بزيادة دمج الطلاب في المجت ع الجام ي م  خلال الأ شطة المت  عة لت زيز الت اصل،  ه  ما يُ دّ م  سبل حل 2024

 .مشكلة الب ئة المحد دة
م  خلال مرا  ة الأبحاث السابقة، تبن أ  الم  قات الر  س ة في ت   ة مهارت الاست اع  التحدث باللغة ال رب ة 
لدى المت ل ن يمك  تص  فها إلى أرب ة   ا ب ر  س ة:  ا ب الم رعة،  التدريس،  علم ال فس،  الب ئة المح طة.  تتض   

ف السلب ة،   قص الحاعز، بالإضاعة إلى الب ئة غير الم ات ة   سا ل الت ل م ه   المشكلات ض ف الأساس اللغ  ،  الم اق
غير الحدي ة. ل لك، يُ دّ ه ا البحث ضر ريًا للغاية للت  ق في عهم ه   الم  قات م    هة  ظر الطلاب  الأسات ة 

كل ة ال ل م الإسلام ة،  ام ة مباشرةً،  ذلك في الس اق الخاص لطلاب قسم الدراسات الإسلام ة بالبرنامج الد لي، ب
 الأمير س  غكلا، بهد  استخدام ال تا ج لتط ير  تحسن أسال ب الت ل م بشكل دق ق  ع ال قدر الإمكا . 

م
 م هج ةم لبحثم

قسم  طلاب  لدى  ال رب ة  باللغة  الاست اع  التحدث  مهارت  تط ير  م  قات  سبل  دراسة  إلى  البحث  ه ا  يهد  
 :الدراسات الإسلام ة بالبرنامج الد لي،  قد اتبع الباحث الم هج ة التال ة

 

 تص  م البحث 
 Quantitative  ، ال   يج ع بن الم هج الك ي(Mixed Method Research) استخدم ه ا البحث الم هج المختلط

Research   الم هج ال  عي     Qualitative Research  ذلك بهد  الحص ل على ب انات شاملة  مت  قة تش ل  ،
 .الأرقام  الآراء م  الأطرا  الم   ة

 

 مجت ع البحث  ع  ت 
 المجت عأ.  

يتك   مجت ع البحث م  طلاب قسم الدراسات الإسلام ة بالبرنامج الد لي في الس  ات الدراس ة م  الأ لى إلى الراب ة 
أسات ة ،   5طالبًا ، بالإضاعة إلى أعضاء ه ئة التدريس في القسم   عددهم    142  عددهم    2568لل ام الأكاديمي  

 .2568لأ ل لل ام الأكاديمي مم  يدرس    يق م   بالتدريس في الفصل الدراسي ا

 ال   ةب.  
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  لض ا  تم  ل م اسب م  كل Stratified Samplingاستخدم الباحث أسل ب ال   ة الطبق ة  :  الطلاب −
 .  بلغ Creswell, 2014م  إجمالي عدد الطلاب في كل س ة    % 30س ة دراس ة، ح ث تم أخ  ع  ة ب سبة  

طلاب   10 ،  57طالبًا م  الس ة الأ لى  م  أصل    17طالبًا، م زعن على ال ح  التالي:    43مج  ع ال   ة  
طلاب م  الس ة الراب ة   5 ،   38طالبًا م  الس ة ال ال ة  م  أصل   11 ،   32م  الس ة ال ا  ة  م  أصل  

  . 15 م  أصل 

أسات ة في القسم. يُ دّ   5أسات ة م  أصل   3استخدم الباحث استب انًا لج ع الب انات ال  ع ة م   :  الأسات ة −
م  إجمالي المجت ع أمراً م اسبًا للغاية، ح ث يض   الحص ل على ب انات   ع ة م ث قة   %60اخت ار ع  ة ب سبة  

 .يمك  استخدامها لدعم  م اقشة ال تا ج الك  ة بشكل ع ال
 

 أد ات جمع الب انات
، ال   صُ م باستخدام مق اس ل كرت (Survey) تُ دّ أداة البحث الر  س ة المستخدمة في ه   الدراسة هي الاستب ا  

=  3= بدر ة عال ة،  4= بدر ة عال ة  دًا،   5،  كا   م ايير التق  م كالتالي: (point Likert Scale-5) الخ اسي
= بدر ة قل لة  دًا. ك ا تم استخدام أسئلة مفت حة لج ع ب انات   ع ة   1= بدر ة قل لة،      2بدر ة مت سطة،  

 :إضاع ة.  قد قُسّم الاستب ا  إلى مج  عتن

يهد  إلى استقصاء الم  قات الر  س ة الأرب ة  الم رعة، التدريس، علم ال فس،  الب ئة المح طة ، ب:  استب ا  الطلا .أ
 .بالإضاعة إلى استطلاع سبل التط ير المقترحة

يهد  إلى جمع ب انات مت  قة ح ل خبراتهم في التدريس،  أسال بهم في إدارة ع ل ة الت لم، :  استب ا  الأسات ة .ب
 . آرا هم ح ل سبل تط ير مهارت الاست اع  التحدث

   Principle of Confidentialityاختار ه ا البحث الاستب ا  كأداة ر  س ة لض ا  مبدأ السرية  الخص ص ة  
الب انات بشكل مجه ل اله ية    Google Formلل شاركن.  قد سمح استخدام نم ذج    Anonymous Dataبج ع 

Collection  ع ال، مما ساعد على تقل ل تح ز الملاحظ   Observer Bias الباحث أستاذًا في  فس    ظراً لك   
البرنامج. ل لك، كا  الاستب ا  ه  الأسل ب الأ سب للحص ل على ب انات دق قة ت كس الآراء الحق ق ة للطلاب 

 د   أ  حرج أ  تردد.
م
مل لم لب دناتمتح

 تحل ل الب انات الك  ة 

 ،  الانحرا  الم  ار   (Mean) م ل المت سط الحسابي    ،(Descriptive Statistics) استُخدم  الإحصاءات ال صف ة

(Standard Deviation)ال سبة المئ ية  ، (Percentage)،   لتلخ ص الب انات المست دة م  الاستب ا .  لتفسير مت سط
الدر ات لكل ب د، اعت د الباحث على م ايير تق  م تشير إلى أ  الم  ق أ  السب ل ي تبر في مست ى "ض  ف  دًا" 

،  "عالٍ" بن 3.49   2.50،  "مت سط" بن  2.49    1.50،  "ض  ف" بن  1.49   1.00إذا ترا ح  الدر ة بن  
 .5.00    4.50،  أخيراً "عالٍ  دًا" بن  4.49   3.50
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 تحل ل الب انات ال  ع ة 
لتلخ ص القضايا الر  س ة  الاتجاهات المستخلصة م  الأسئلة المفت حة  (Content Analysis) استُخدم تحل ل المحت ى

م.في الاستب ا  
م

 نتدئجم لبحثم
  تا ج استطلاع آراء الطلاب عبر الاستب ا  

مظهرت  تا ج الدراسة مقس ة حسب المحا ر التال ة: 
 المح ر الأ ل: الب انات ال امة لل ستج بن أ.  

تش ل: الج س،  الس ة الدراس ة،  الخبرة في ت لم اللغة ال رب ة،  التق  م ال ات لمست ى مهاراتهم في اللغة ال رب ة،  ذلك   
 على ال ح  التالي: 

  : ب انات الج س 1الجد ل رقم  
م ل  بةم لمئ يةممع دم لم تج ب م  لج س
 34.88 15 ذكر
 65.12 28 أ  ى 

م100.00م43م لمج  عم
م

  : ب انات الس ة الدراس ة 2الجد ل رقم  
م ل  بةم لمئ يةممع دم لم تج ب م  ل  ةم ل     ةم

 39.53 17 الس ة الأ لى
 23.26 10 الس ة ال ا  ة 
 25.58 11 الس ة ال ال ة 
 11.63 5 الس ة الراب ة 

م100.00م43م لمج  عم
م

  : ب انات الخبرة في ت لم اللغة ال رب ة قبل الالتحاق بالجام ة 3الجد ل رقم  
م ل  بةم لمئ يةممع دم لم تج ب م  لخبرةمفيم لت لمم
 11.63 5 لم يدرس م  قبل

 6.98 3 س ة 2-1درس م  
 27.91 12 س  ات 5-3درس م  

 53.49 23 س  ات عأك ر  6درس 
م100.00م43م لمج  عم

م

  : مست ى مهارات اللغة ال رب ة لدى ع  ة البحث 4الجد ل رقم  

 م ت ىم لمهد ةم
ممهد ةم لتح ثمممهد ةم لً ت دعم

م ل  بةم لمئ يةممع دم لم تج ب مم ل  بةم لمئ يةممع دم لم تج ب م
م23.26م10م6.98م3 ض  ف  دًا  .1
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 م ت ىم لمهد ةم
ممهد ةم لتح ثمممهد ةم لً ت دعم

م ل  بةم لمئ يةممع دم لم تج ب مم ل  بةم لمئ يةممع دم لم تج ب م
م13.95م6م16.28م7 ض  ف  .2
م51.16م22م46.51م20 مت سط  .3
م4.65م2م20.93م9 عالٍ  .4
م6.98م3م9.30م4 عالٍ  دًا  .5

م100م43م100م43م لمج  عم
 

   م ظم المستج بن في %65.12م  خلال الب انات التي تم جم ها، تبن أ  غالب ة ع  ة البحث م  الإناث   
 ، مما يشير إلى %53.49س  ات    6 ،  لديهم خبرة ط يلة في دراسة اللغة لأك ر م   %39.53الس ة الدراس ة الأ لى  

الم بمست ى  يت لق  اللغة.  ع  ا  في  ق يًا  أساسًا  لديهم  الاست اع أ   في  مهاراتهم  المستج بن  غالب ة  قّ م  عقد  هارات، 
  قّ    %23.26  بمست ى "مت سط".  مع ذلك، ل حظ أ   سبة كبيرة م  ال   ة  %51.16   التحدث  46.51% 

مهاراتها في التحدث بمست ى "ض  ف  دًا"،  هي  سبة أعلى بك ير م  تلك في مهارة الاست اع.  تُشير ه   الب انات 
 .لى أ   على الرغم م  خبرة ال   ة الط يلة، إلا أنها ت ا   تحديات في تطب ق مهارة التحدث، مما يتطلب م الجة مستقبل ةإ

 المح ر ال ا : آراء الطلاب ح ل م  قات  سبل تط ير مهارت الاست اع  التحدث بشكل عام ب.  
 : 6 رقم  5 قد ظهرت ال تا ج في الجد لن رقم 

 
  : آراء الطلاب ح ل م  قات ت   ة مهارة الاست اع باللغة ال رب ة بشكل عام 5الجد ل رقم  

م لم ت ىم(.S.D)  لًنحر  م لم  د  مم(x̅)  لمت  طم لح دبّم مهد ةم لً ت دعمباللغةم ل ر  ةم
 عالٍ  1.02 3.53  ا ب الم رعة .1
 مت سط  1.06 3.46  ا ب التدريس  الت لم  .2
 مت سط  1.13 3.29  ا ب علم ال فس  .3
 مت سط  1.04 3.13  ا ب الب ئة المح طة  .4

ممت  طمم1.06م3.35م لمج  عم
 

  : آراء الطلاب ح ل م  قات ت   ة مهارة التحدث باللغة ال رب ة بشكل عام 6الجد ل رقم  
م لم ت ىم(.S.D)  لًنحر  م لم  د  مم(x̅)  لمت  طم لح دبّم مهد ةم لً ت دعمباللغةم ل ر  ةم

 مت سط  1.18 3.35  ا ب الم رعة .1
 مت سط  1.15 3.43  ا ب التدريس  الت لم  .2
 مت سط  1.16 3.12  ا ب علم ال فس  .3
 عالٍ  1.17 3.53  ا ب الب ئة المح طة  .4

ممت  طمم1.17م3.36م لمج  عم
   

، إلى أ  6     5يشير تحل ل المت سطات الحساب ة لم  قات ت   ة مهارات اللغة ال رب ة،  الم ضحة في الجد لن  
الطلاب يدرك   الم  قات بمست ى يترا ح بن "مت سط"   "عالٍ" في كل م  مهارة الاست اع  مهارة التحدث، بمت سط 
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بلغ   متقارب  مهارة   3.36     3.35إجمالي  الم  قات تأثيراً على  أك ر  أ   تبن  التفاص ل،  إلى  الت الي.  بال ظر  على 
 ،  ال   صُ ف في مست ى "عالٍ"، خاصة ع  ا يت لق بالمشكلات المرتبطة بالمفردات، 3.53الاست اع ه   ا ب الم رعة  

 اللهجة،  سرعة  طق المتحدثن الأصل ن.  على ال ق ض، كا  أك ر الم  قات تأثيراً على مهارة التحدث ه   ا ب 
   ال   صُ ف في مست ى "عالٍ". تشير  تا ج ه ا التحل ل إلى أ  المشكلة الر  س ة في التحدث 3.53الب ئة المح طة  

 لا ت بع م  الم رعة اللغ ية  حدها، بل تش ل أيضًا  قص عرص الم ارسة في الح اة ال  م ة. 
ع د ال ظر في الآراء المت لقة بالم  قات  سبل تط ير مهارت الاست اع  التحدث، مص فة حسب كل  ا ب، مم

 تظهر ال تا ج في الجدا ل التال ة:
 

  : آراء الطلاب ح ل م  قات ت   ة مهارة الاست اع باللغة ال رب ة 7الجد ل رقم  

  لم  قدتمفيمت   ةممهد ةم لً ت دعمباللغةم ل ر  ةم
م لمت  طم لح دبّم

(x̅)م
م لم ت ىم(.S.D)  لًنحر  م لم  د  م

     دنبم لم ر ة .1
 مت سط  0.94 3.37 أ.  د دية المفردات الم ر عة التي تم ع م  عهم المحت ى المس  ع 

 مت سط  1.06 3.44 ب. عدم القدرة على تم  ز اللهجات المختلفة 
 عالٍ  1.07 3.79 ج. عدم الت  د على سرعة  طق المتحدثن الأصل ن

 عدلمٍ 1.02 3.53  لمج  عم
     دنبم لت  يسم  لت لمم .2

 عالٍ  0.96 3.65 أ. الترك ز في التدريس على مهارت القراءة  الكتابة أك ر م  الاست اع 
 عالٍ  1.06 3.72 ب.  قص الأ شطة التي تتطلب الاست اع م  مصادر مت  عة 

 مت سط  1.17 3.02 ج. استخدام م اد ت ل   ة ص ت ة أ  مر  ة غير   ابة  غير حدي ة 
 مت  طم 1.06 3.46  لمج  عم

     دنبمعلمم ل  سم .3
 مت سط  1.06 3.16 أ. الش  ر ب دم ال قة  الإحباط ع د عدم عهم المحت ى الم قد

 عالٍ  1.17 3.58 ب. القلق م  عدم القدرة على عهم ال قاط الر  س ة لل حت ى المس  ع 
 مت سط  1.17 3.14 ج.  قص الاهت ام بالمحت ى المستخدم في تدريبات الاست اع 

 مت  طم 1.13 3.29  لمج  عم
     دنبم لب ئةم لمح طةم .4

 مت سط  1.02 3.30 أ. عدم    د ب ئة م ات ة لاستخدام اللغة ال رب ة في الح اة ال  م ة 
 مت سط  1.12 3.35 ب. عدم ت عر م اد ترع ه ة باللغة ال رب ة للاست اع إل ها في الح اة ال  م ة 

 مت سط  0.99 2.74 ج.  قص التفاعل مع المتحدثن الأصل ن للغة ال رب ة 
 مت  طم 1.04 3.13  لمج  عم

    

يشير تحل ل ال تا ج إلى أ  الم  قات الر  س ة في ت   ة مهارة الاست اع باللغة ال رب ة لدى الطلاب تقع في مست ى 
  أبرز ه   الم  قات، 3.53"مت سط" إلى "عالٍ" بمت سط إجمالي متقارب لكل  ا ب. عقد كا   ا ب الم رعة  بمت سط  

 . أما في  ا ب 3.79لى سرعة  طق المتحدثن الأصل ن  بمت سط  ح ث تك   المشكلة الأك ر أهم ة في عدم الت  د ع
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 ، ع ت  ل ال ا ق الأبرز في  قص الأ شطة التي تتطلب الاست اع م  مصادر مت  عة 3.46التدريس  الت لم  بمت سط  
 ، تبرز مشكلة القلق م  عدم القدرة على عهم ال قاط الر  س ة 3.29 .  في  ا ب علم ال فس  بمت سط  3.72 بمت سط  

 ، كا   المشكلة الر  س ة هي 3.13لب ئة المح طة  بمت سط   .  أخيراً، في  ا ب ا3.58لل حت ى المس  ع  بمت سط  
 . 3.35عدم ت عر م اد ترع ه ة باللغة ال رب ة في الح اة ال  م ة  بمت سط  

 

  : آراء الطلاب ح ل م  قات ت   ة مهارة التحدث باللغة ال رب ة 8الجد ل رقم  

م لمت  طم لح دبّمم لم  قدتمفيمت   ةممهد ةم لتح ثمباللغةم ل ر  ةم
(x̅)م

م لًنحر  م لم  د  م
(S.D.)م

م لم ت ى

     دنبم لم ر ة .1
 مت سط  1.16 3.40  أ.  د دية المفردات التي تحد م  القدرة على الت بير ع  الأعكار

 عالٍ  1.17 3.51 ب.  قص ال قة في التحدث بسبب ض ف استخدام الق اعد ال ح ية 
 مت سط  1.21 3.14 ج. عدم الت  د على ال طق الصح ح  عقًا لق اعد اللغة 

 مت  طم 1.18 3.35  لمج  عم
  مم دنبم لت  يسم  لت لمم .2

 عالٍ  1.15 3.58 أ. الترك ز في التدريس على مهارت القراءة  الكتابة أك ر م  التحدث 
 مت سط  1.19 3.28 ب.  قص عرص ممارسة التحدث مع الأسات ة  الزملاء في الفصل 

 مت سط  1.11 3.44 ج. عقدا  ال قة في التحدث بسبب تصح ح الأخطاء م  قبل الأسات ة 
 مت  طم 1.15 3.43  لمج  عم

    . دنبمعلمم ل  سم3
 مت سط  1.19 3.30 أ. الش  ر بالارتباك  عدم ال قة ع د الحا ة للتحدث باللغة ال رب ة 

 مت سط  1.13 2.93 ب. الخ   م  ارتكاب الأخطاء أ  سخرية الزملاء  الأسات ة 
 مت سط  1.17 3.14 ج.  قص الحاعز لم ارسة مهارة التحدث باست رار

 مت  طم 1.16 3.12  لمج  عم
    . دنبم لب ئةم لمح طةم4

 مت سط  1.19 3.47 أ.  قص عرص ممارسة اللغة ال رب ة خارج الفصل 
 مت سط  1.08 3.37 ب. عدم    د   ادٍ أ  أ شطة ت زز م  ممارسة التحدث باللغة ال رب ة 

 عالٍ  1.24 3.74 ج. عدم استخدام الزملاء في المج  عة للغة ال رب ة في الت اصل
 عدلمٍ 1.17 3.53  لمج  عم

 

يشير تحل ل ال تا ج إلى أ  الم  قات الر  س ة في ت   ة مهارة التحدث باللغة ال رب ة لدى الطلاب تقع في مست ى 
  أبرز ه   3.53"مت سط" إلى "عالٍ"، بمت سط إجمالي متقارب لكل  ا ب. عقد كا   ا ب الب ئة المح طة  بمت سط  

تخدام الزملاء في المج  عة للغة ال رب ة في الت اصل  بمت سط الم  قات، ح ث تك   المشكلة الأك ر أهم ة في عدم اس
 ، عتت  ل المشكلة الر  س ة في أ  التدريس يركز على مهارت 3.43 . أما في  ا ب التدريس  الت لم  بمت سط  3.74

أهم ة هي    ، عالمشكلة الأك ر 3.35 .  في  ا ب الم رعة  بمت سط  3.58القراءة  الكتابة أك ر م  التحدث  بمت سط  
 .  أخيراً، كا   ا ب علم ال فس  بمت سط 3.51عدم ال قة في استخدام الق اعد ال ح ية  تراك ب الج ل  بمت سط  

 . 3.30   خاصة الش  ر بالارتباك  عدم ال قة ع د الحا ة للتحدث باللغة ال رب ة  بمت سط 3.12
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  : آراء الطلاب ح ل سبل تط ير مهارت الاست اع  التحدث باللغة ال رب ة 9الجد ل رقم  
م لم ت ىم(.S.D)  لًنحر  م لم  د  مم(x̅)  لمت  طم لح دبّمم بلمتط يرممهد تيم لً ت دعم  لتح ثمباللغةم ل ر  ةم

 عالٍ  1.06 3.74 .زيادة أ شطة ممارسة التحدث  الاست اع في الفصل 1
 عالٍ  1.14 3.77 .ت ظ م أ شطة خارج الم هج 2
 عالٍ  1.17 3.81 .استخدام ال سا ل الت ل   ة الحدي ة 3
 عالٍ  1.21 3.81 .تط ير الم هج ل صبح أك ر ترك زاً على المهارات الت اصل ة 4
 عالٍ  1.15م3.51 . تكل ف الطلاب بمهام تتطلب مهارات الاست اع  التحدث 5

 عدلمٍ 1.15 3.73  لمج  عم
   

إلى أ  الطلاب يق     سبل تط ير مهارات اللغة ال رب ة بمست ى "عالٍ" في   9يشير تحل ل ال تا ج م  الجد ل  
، مما يدل على أ  الطلاب ي ل   ه   السبل أهم ة كبيرة.  أك ر السبل التي 3.73جم ع الج ا ب، بمت سط إجمالي بلغ  

الت ل    ال سا ل  استخدام  هي  م اسبة  أنها  الطلاب  المهارات يرى  على  ترك زاً  أك ر  ل صبح  الم هج  الحدي ة  تط ير  ة 
. أما السبل التال ة م  ح ث الأهم ة عهي ت ظ م أ شطة خارج 3.81الت اصل ة، ح ث بلغ مت سطه ا أعلى ق  ة ع د  

 . في حن كا   أقل 3.74   زيادة أ شطة ممارسة التحدث  الاست اع في الفصل  بمت سط  3.77الم هج  بمت سط  
سبل التط ير تق  ً ا هي تكل ف الطلاب ب ا بات أ  مهام تتطلب استخدام مهارت الاست اع  التحدث  بمت سط 

  .  ي كس ه ا التحل ل أ  الطلاب يرغب   في الت لم م  خلال الأ شطة ال  ل ة  استخدام  سا ل مت  عة. 3.51
 المح ر ال الث:  تا ج تحل ل  ملخص ت ص ات آراء الطلاب ج.  

 :أظهر تحل ل آراء الطلاب  ت ص اتهم بشأ  تط ير مهارات اللغة ال رب ة أ   يمك  تلخ صها في أرب ة   ا ب ر  س ة

ك ا تم ال   ر على ت ص ات إضاع ة تت لق بجا ب الدعم  . ا ب الم رعة،  التدريس  الت لم،  علم ال فس،  الب ئة المح طة
 : ه كل الم هج الدراسي،  ع  ا يلي التفاص ل

ي ا  الطلاب م  ض ف الأساس الم رفي، ل ا ي ص   بالترك ز على التطب ق ال  لي للغة في الح اة  :  ا ب الم رعة .1
   .ال  م ة. ك ا يقترح   استخدام مصادر ت ل   ة مت  عة م ل الب دكاس  لمساعدتهم على عهم المحت ى

 ا ب التدريس  الت لم: يرى الطلاب أ  أسال ب التدريس غير م ظ ة  سري ة، ل ا ي ص   بت ديلها لتك   أك ر  .2
 تدرً ا   اذب ة. ك ا يقترح   ت ظ م الم اد الت ل   ة  تشج ع الت اصل المست ر باللغة ال رب ة داخل الفصل. 

ي د الش  ر بالخجل   قص ال قة أهم الم  قات، خاصة في الفص ل المختلطة. ل لك ي ص    : ا ب علم ال فس .3
 .بخلق ب ئة دراس ة آم ة  داع ة لزيادة قدرتهم على الت بير

 ظراً ل دم    د ب ئة داع ة خارج الفصل، يحد ذلك م  عرص ممارسة اللغة. ل ا ي ص     : ا ب الب ئة المح طة .4
 .بت ظ م أ شطة مست رة م ل ال  اد   المخ  ات للت اصل في م اقف  اق  ة

الم اهج تفتقر للترك ز على الم ارسة المست رة، ك ا أ  الأد ات الت ل   ة غير   :. ا ب الدعم  ه كل الم هج الدراسي5
 . اهزة أح انًا. ل ا ي ص   بتحسن الم هج  ت عير الأد ات  ت ظ م ع ال ات لل  ارسة مع متحدثن أصل ن
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  تا ج دراسة آراء الأسات ة م  خلال الاستب ا 

 الب انات ال امة لل ستج بنأ.  

أ اب على الاستب ا  ثلاثة م  أعضاء ه ئة التدريس في قسم الدراسات الإسلام ة، البرنامج الد لي. يمتلك كل م هم   
س  ات عأك ر    7 ،  %33.33س  ات    6- 4 ،  %33.33س  ات    3- 1خبرة تدريس ة مت  عة ب سب متسا ية:  

يدرس الأستاذا  الآخرا  م اد الشري ة  الدراسات  . يت لى أحد الأسات ة تدريس مادة اللغة ال رب ة، ب   ا  33.33% 
 .الإسلام ة.  تؤثر الخلف ات الم رع ة المختلفة لل ستج بن على أسال بهم في التدريس  المصادر التي يستخدم نها

   هات ال ظر ح ل سبل تط ير مهارت الاست اع  التحدث ب.  

ي كس تحل ل الب انات ال  ع ة م  الأسات ة أ  مشكلة تط ير مهارات الت اصل باللغة ال رب ة لا ت بع م  الطلاب عقط، 
بل م  ع امل مرتبطة بالتدريس  الم هج الدراسي أيضًا.  تتفق   هات  ظر الأسات ة مع ت ص ات الطلاب في ال ديد 

 :م  الج ا ب، م ل

التدريس  الت لم .1 الخلف ات  : ا ب  لت اسب  التدريس  أسال ب  ت ديل  الطلاب على ضر رة  اتفق الأسات ة مع 
المختلفة للطلاب،  إتاحة المزيد م  الفرص لهم لل شاركة في الفصل م  خلال استخدام التك  ل   ا  التطب قات 

 .الحدي ة

ي لي الأسات ة أهم ة كبيرة لتحف ز الطلاب  تقل ل ارتباكهم، حتى يتجرأ ا على الت اصل باللغة  : ا ب علم ال فس .2
 .ال رب ة،  ه  ما ي د مشكلة ر  س ة ي ا هها الطلاب

يرى الأسات ة ضر رة خلق ب ئة لغ ية داع ة لاستخدام اللغة ال رب ة داخل الفصل  خار  ،  : ا ب الب ئة المح طة .3
 .لت كن الطلاب م  ممارسة مهاراتهم بشكل مست ر

تتفق   هات  ظر الأسات ة مع الطلاب في مسألة تحسن الم هج، خاصة  ي: ا ب الدعم  ه كل الم هج الدراس .4
 .ع  ا يت لق بزيادة عدد الساعات المخصصة لتدريس مهارات الت اصل لض ا  عاعل ة أكبر

تؤكد  تا ج التحل ل م  المج  عتن أ  تط ير مهارت الاست اع  التحدث يتطلب م الجة شاملة   ، خلاصة الق ل  
 م هج ة، بدءًا م  تحسن الم هج الدراسي  ت عير ب ئة م اسبة،  ص لًا إلى تط ير قدرات أعضاء ه ئة التدريس 

 .أ فسهم
 

مم دقشةمنتدئجم لبحثم
أظهرت  تا ج ه ا البحث ص رة  اضحة  متسقة لل   قات  السبل اللازمة لت   ة مهارت الاست اع  التحدث باللغة 
ال رب ة. ح ث تتفق   هات  ظر الطلاب،  الآراء ال  ع ة للأسات ة،  البح ث ذات الصلة، في أ  ه   المشكلات 

 .م قدة  لها    ر في عدة ع امل
 

 م  قات ت   ة المهارات 
  دت الدراسة أ  الم  قات الر  س ة يمك  تص  فها إلى أرب ة   ا ب أساس ة: الم رعة،  التدريس  الت لم،  علم ال فس، 

 . الب ئة المح طة
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يتفق كل م  الطلاب  الأسات ة على أ  المشكلات الر  س ة تك   في ض ف الأساس الم رفي،    : ا ب الم رعة .1
  د دية المفردات،  عدم الت  د على لهجة  سرعة المتحدثن الأصل ن. ص ف الطلاب م  ق "عدم الت  د على 

بحث الرض ني  ال  اد   ،  ه  ما يت اعق مع  3.79سرعة  طق المتحدثن الأصل ن" في مست ى "عالٍ"  بمت سط 
 .  ال   أكد على أهم ة الاست اع المتكرر لب اء الأساس ات قبل التحدث2025 

ي د ه ا الجا ب م  قاً مهً ا يتفق عل   كلا الطرعن. يرى الطلاب أ  أسال ب تدريس  :   ا ب التدريس  الت لم  .2
الأسات ة تركز على القراءة  الكتابة أك ر م  الاست اع  التحدث،  ه  ما ص ف   في مست ى "عالٍ"  بمت سط 

 يتسق ه ا التحل ل مع    . في المقابل، يقر الأسات ة بأ  ب ض طرق التدريس تفتقر إلى الجاذب ة  الت ظ م.3.65
  التي تشير إلى أ  الطرق التقل دية أقل عاعل ة م  الأسال ب التي تستخدم 2025   ق ر   2022أبحاث بدر  

 .ال سا ل الحدي ة  الأ شطة ال  ل ة

يظهر ت اعق  اضح بن آراء الطلاب  الأسات ة ح ل ه   ال قطة. ص ف الطلاب ش  رهم  :  ا ب علم ال فس .3
 ، ب   ا ص ف ا القلق م  عدم القدرة 3.30بالارتباك  عدم ال قة في التحدث في مست ى "مت سط"  بمت سط  

   إلى أ   . يؤكد الأسات ة ه   المشكلة  يشير 3.58على عهم المحت ى المس  ع في مست ى "عالٍ"  بمت سط  
  2024الخجل  الخ    الكسل هي م  قات  فس ة مه ة،  ه  ما يت اشى مع بحث  اسم  علي  ي ب   

 .ال     د أ  الخجل ه  أحد الم  قات الر  س ة للت اصل

يتفق كلا الطرعن على أ  عدم    د ب ئة داع ة لاستخدام اللغة ه  أهم م  ق. ص ف  :   ا ب الب ئة المح طة .4
 ، خاصة مشكلة "عدم استخدام الزملاء في المج  عة 3.53الطلاب ه ا الجا ب في مست ى "عالٍ"  بمت سط  

لب ئة اللغ ية  . ك ا أشار الأسات ة إلى "غ اب ا3.74للغة ال رب ة في الت اصل" التي حصل  على أعلى مت سط  
  بإضاعة المزيد م  الأ شطة 2024ال رب ة" كإحدى المشكلات الأساس ة،  ه  ما يدعم ت ص ات الحدي ي  

 .الا ت اع ة لت زيز استخدام اللغة
 

 سبل التط ير
 .تتفق سبل التط ير التي اقترحها الطلاب  الأسات ة بشكل كبير، مما يدل على    د رؤية مشتركة لحل المشكلات

الم اهج  التدريس .1 الت اصل ة"   :تحسن  المهارات  على  ترك زاً  أك ر  ل صبح  الم هج  "تط ير  سبل  الطلاب  ص ف 
لكل ه ا .  يتفق   3.81 "استخدام ال سا ل الت ل   ة الحدي ة" في مست ى "عالٍ" م  ح ث الملاءمة  بمت سط  

تق  ات تدريس   الدراسة  استخدام  بزيادة عدد ساعات  أ ص ا  الرأ ، ح ث  مت  عة الأسات ة بشدة مع ه ا 
 .لتحف ز الطلاب على المشاركة بشكل أكبر

ص ف الطلاب "ت ظ م أ شطة خارج الم هج" في مست ى "عالٍ"  بمت سط   :ت ظ م الأ شطة  ت زيز الب ئة اللغ ية .2
المهارات،  تشج ع 3.77 ب ئة لغ ية داع ة لم ارسة  ت ص ات الأسات ة بضر رة خلق  يت اشى مع   .  ه  ما 

 .الطلاب على استخدام اللغة ال رب ة بشكل أكبر مع زملا هم  أسات تهم
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م لخدتمة
تؤكد  تا ج ه ا البحث أ  مشكلة تط ير مهارت الاست اع  التحدث باللغة ال رب ة لا تقتصر على الفرد  حد ، بل هي 
 تاج ع امل مترابطة  م هج ة تش ل الم اهج الدراس ة،  أسال ب التدريس،  الب ئة الا ت اع ة.  ي د الت اعق ال اضح في 

ع القضايا بم ابة رؤية ق ية يمك  استخدامها كأساس للتخط ط  ت ف     هات  ظر كل م  الطلاب  الأسات ة ح ل جم 
تدابير تصح ح ة دق قة  ع الة، بهد  تحق ق تقدم حق قي في تط ير مهارات الت اصل باللغة ال رب ة.  في ه ا الصدد، 

 :يقدم الباحث ت ص ات  لتطب ق  تا ج البحث  الدراسات المستقبل ة على ال ح  التالي
 

 ت ص ات للتطب ق

يجب تحسن الم هج الدراسي ل صبح  :  ت ص ات على مست ى الس اسات لل  اهسات  المؤسسات الت ل   ة −
أك ر ترك زاً على مهارات الت اصل،  خاصة بزيادة الساعات المخصصة لل  ارسة ال  ل ة للاست اع  التحدث. 
علا ة على ذلك، ي بغي تشج ع استخدام التك  ل   ا  أسال ب التدريس الحدي ة في الفص ل الدراس ة لتحف ز 

 . هماهت ام الطلاب  ت زيز التفاعل ب 

على المؤسسات الت ل   ة ت ظ م أ شطة إضاع ة  مست رة خارج الم هج، م ل   ادٍ للغة ال رب ة، :  ت ص ات ع ل ة −
أ  مخ  ات لغ ية، أ  برامج تت ح للطلاب الت اصل المباشر مع المتحدثن الأصل ن. ه ا س خلق ب ئة م اسبة 

 .لاستخدام اللغة في الح اة ال  م ة  يقلل م  القلق أث اء الت اصل
م 

 ت ص ات للدراسات المستقبل ة 
يجب إ راء دراسات لتق  م عاعل ة تطب ق الابتكارات أ  التق  ات التدريس ة الجديدة في  :الأبحاث التطب ق ة −

تط ير مهارت الاست اع  التحدث، م ل دراسة كفاءة استخدام تطب قات اللغة ال رب ة أ  الب دكاس  المص  ة 
 .خص صًا له ا الغرض

يُ صح بإ راء دراسات مقار ة لل   قات  سبل تط ير مهارات اللغة ال رب ة في س اقات مختلفة،  :الأبحاث المقار ة −
م ل المقار ة بن البرامج الد ل ة  البرامج ال ادية، أ  بن المؤسسات الت ل   ة ذات الب ئات اللغ ية المختلفة، 

 .للحص ل على ب انات أك ر ت  عًا تؤد  إلى تط ير شامل   اسع ال طاق
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  آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة
 

 

العوامل المؤثرة في تعليم مهارة المحادثة لدى طلاب بكالوريوس اللغة العربية 

 مع ريادة الأعمال
 

 غازية عاتحة ب   برها  الدي   -     ر ل عاتحة ب   ح في  - ** ا  خال جة ب    ا    س   - أحمد ب  عبد الرحم  
 

مملخصم
يهد  ه ا البحث إلى الت ر  على ال  امل التي تؤثر على مهارة التحدث باللغة ال رب ة لدى طلاب الس ة ال ال ة في 
برنامج البكال ري س في اللغة ال رب ة مع ريادة الأع ال بجام ة مال زيا كل تا .  تركز الدراسة على ثلاثة أهدا  ر  س ة:  

ادثة التي يستخدمها الطلاب،  الت ر  على ال  امل التي تؤثر على ثقة الطلاب الت ر  على استرات ج ات ت لم مهارة المح
في استخدام اللغة ال رب ة ك س لة للت اصل،  الت ر  على عامل القدرة على التحدث باللغة ال رب ة بن الطلاب ذ   

م    ال صفي  الم هج  الدراسة  استخدم   المختلفة.  قد  الأكاديم ة  الخبرات  الم ظ ة الخلف ات  شب   المقابلات  خلال 
طالبًا،  تم تحل ل الب انات يد يًا باستخدام   20باستخدام استب ا  مفت ح  تسج لات ص ت ة. شارك في ه   الدراسة  

م هج التحل ل الم ض عي.  قد ت صل   تا ج الدراسة إلى أحد عشر م ض عا ر  س ا، م ها خلف ة ت لم اللغة ال رب ة، 
المقررات  الأ  ال قة بال فس  الخ  ،  الص  بات  د ر  ال فس ة م ل  التحدث،  الج ا ب  شطة الأكاديم ة في تحسن 

اللغ ية،  الم ارسات ال ات ة، بالإضاعة إلى مقترحات الطلاب للأسات ة  المؤسسات الت ل   ة. أظهرت ال تا ج أ  م ظم 
ى التحدث لا تزال  د دة بسبب قلة التدريب الطلاب قد ت رض ا للغة ال رب ة م   مراحل مبكرة، إلا أ  قدرتهم عل

باستخدام  مهاراتهم  لتحسن  عردية  ذات ا   ه دًا  الطلاب  ع ا  أبدى  ذلك،  بال فس.  مع  ال قة  ال  لي  انخفاض 
استرات ج ات ت ل   ة غير رسم ة.  م  المت قع أ  تسهم  تا ج ه   الدراسة في تط ير الم اهج  أسال ب ت ل م اللغة ال رب ة 

  مؤسسات الت ل م ال الي. في
 

 طلاب الجام ة  ؛ال قة بال فس  ؛استرات ج ات الت لم  ؛اللغة ال رب ة  ؛ : مهارة التحدث لكل دتم لم تد  ة
 

م

 مق مةم

تُ دُّ مهارة التحدث باللغة ال رب ة م  المك نات الأساس ة في إتقا  اللغة بشكل ع ال، ح ث تسهّل الت اصل في الس اقات 
الأكاديم ة  الا ت اع ة.  مع ذلك، ي ا   طلاب  ام ة مال زيا كل تا ،  خاصة في برنامج بكال ري س اللغة ال رب ة مع 

ة التحدث ه  . تك   المشكلة الر  س ة في  قص الت رض لاستخدام اللغة ريادة الأع ال، ص  بات في إتقا  مهار 
 ال رب ة في الح اة ال  م ة  قلة التدريب على الت اصل الشف  .

 
   ام ة مال زيا كل تا  . 
 الكل ة الجام  ة الإسلام ة السلطا  إسماع ل بترا  **
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تشير الدراسات السابقة إلى أ  التحف ز  الم اقف تل ب د راً كبيراً في إتقا  اللغة ال رب ة. ال  امل الداخل ة م ل 
ال قة بال فس،  الاهت ام،  التحف ز،  ك لك ال  امل الخار  ة م ل أسال ب التدريس  ب ئة الت لم تؤثر في مست ى إتقا  

   ال  امل  تقديم ت ص ات لتحسن مهارة التحدث باللغة ال رب ة بن اللغة. تهد  ه   الدراسة إلى استكشا  ه
 . كل تنطلاب برنامج بكال ري س اللغة ال رب ة مع ريادة الأع ال في  ام ة مال زيا  

 

 مشكلة البحث 

تُ د مهارة التحدث باللغة ال رب ة م  المك نات الأساس ة في إتقا  اللغة بشكل ع ال. ه   المهارة لا تساعد الطلاب 
عقط في الت اصل الج د، بل تمك هم أيضًا م  عهم اللغة  التفاعل بها في الس اقات الأكاديم ة  الا ت اع ة.  مع ذلك، 

 في مال زيا، لا يزال ض ف مهارة التحدث يم ل تحديًا ر  سً ا بن طلاب الجام ات. في س اق ت ل م اللغة ال رب ة كلغة ثا  ة  

لـب لي    اللغ ية 2005 عقًا  المهارات التي يمك  ت ل ها مقار ة بالمهارات  التحدث م  أص ب   ، ت تبر مهارة 
  الل ي  1994الأخرى م ل القراءة، الكتابة،  الاست اع.  قد تم ت ض ح ه   الحالة أيضًا م  قبل ع  ا   إسماع ل   

 رض للأ شطة الت اصل ة الشف ية   قص استخدام اللغة   دا أ  ض ف الطلاب في مهارة التحدث ير ع إلى قلة الت
 ال رب ة في الب ئة ال  م ة. 

في  ام ة   مع ريادة الأع ال است ادًا إلى الملاحظات الأ ل ة، ي ا   م ظم طلاب برنامج بكال ري س اللغة ال رب ة
  ص  بة في التحدث بطلاقة  عاعل ة باللغة ال رب ة، رغم أنهم درس ا ه   اللغة م   عترة الدراسة UMKمال زيا كل تا    

  إلى أ  الض ف في الج ا ب المت لقة بال طق  المفردات  ال ح  2008ر ال  الفي المدارس. ك ا أشار زريمة  زكريا  تاج  
يج ل ال ديد م  الطلاب يش ر   ب دم ال قة في التحدث باللغة ال رب ة، خاصة في الس اقات الرسم ة.  في ال هاية، يؤد  

 ه ا إلى انخفاض داعع الطلاب لاستخدام اللغة ال رب ة ك س لة للت اصل.

لتحق ق مست ى   د م  إتقا  اللغة، يجب على الطلاب إظهار م اقف تت اشى مع اهت اماتهم، م ل قراءة الم اد  
باللغة ال رب ة،  الاست اع إلى المحادثات باللغة ال رب ة،  البحث ع  م ل مات باللغة ال رب ة عبر الإ تر  ،  الت اصل مع 

 . 2006ة  خار ها،  في المقاهي  ما إلى ذلك  عبد الحل م   ا    د،  المتحدثن باللغة ال رب ة في الفص ل الدراس 
 ل لك، م  الضر ر  تغ ير الم اقف السلب ة إلى م اقف إيجاب ة لض ا  نجاح الفرد في إتقا  اللغة ال رب ة.

يجب أ  يتم الترك ز على التحف ز في ت لم اللغة ال رب ة. الدراسات السابقة التي ت ا ل  التحف ز في ت لم اللغة 
   د ال رب ة تهد  إلى تحديد اهت امات  رغبات الطلاب،  ك لك مدى ا تهادهم في ت لم اللغة  عاضل،   فر،   

ه اك ال ديد م  ال  امل الخار  ة التي تؤثر في ض ف الطلاب في الكتابة باللغة ال رب ة، م ل تأثير الب ئة    . 2022رع ع،  
اللغ ية ال رب ة التي تفتقر إلى الدعم. ح ث نادراً ما يُ رض الطلاب على ب ئة تستخدم اللغة ال رب ة في الأ شطة الت ل   ة 

 ال  م ة. 
م  الطلاب يستخدم   اللغة ال رب ة ك س لة   %5 ، عقط  1999   ق ر الزما  في دراسة   ك   د رح  ي   

عقط يتحدث   باللغة ال رب ة مع ب ضهم الب ض. تظهر ه   الدراسة أ    %1.7للت اصل مع م ل  هم في اللغة ال رب ة،  
ل رب ة لدى الطلاب  ك رغ ، الب ئة اللغ ية ال رب ة بن الطلاب غير  فزة.  قد تبن أ  ال  امل الب ئ ة تؤثر في إتقا  اللغة ا

2010 .  
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بالإضاعة إلى ذلك، عإ  ع امل م ل طرق التدريس غير التفاعل ة،  قص الأ شطة الت اصل ة داخل الفصل،  ك لك 
الخطّ ب  لـ  الض ف.  عقًا  له ا  أسبابًا  أيضًا  تشكل  الحق ق ة  الم اقف  ال رب ة في  اللغة  الت رض لاستخدام  القص ر في 

 ل   إلى م ا هة ص  بات أكبر في التحدث، لأنهم يحتا     ، عإ  الطلاب ال ي  ل س لديهم خلف ة عرب ة يم2012 
است ادًا إلى ه   المشكلة، ستركز  إلى المزيد م  التدريب  الت رض مقار ة بالطلاب ال ي  لديهم أساس في اللغة ال رب ة.

ريادة الأع ال. س ت ا ل ه   الدراسة على ال  امل المؤثرة في ت لم مهارة المحادثة لدى طلاب بكال ري س اللغة ال رب ة مع  
 البحث ما يلي:

ال  امل الداخل ة م ل التحف ز،  الم اقف،  ال قة بال فس في ت لم مهارة التحدث. ك ا تُشكل الم اقف لدى  .1
 .الطلاب م  خلال التجارب  ال ادات  تأثير الب ئة

ال  امل الخار  ة م ل طرق التدريس،  الأد ات المساعدة في الت ل م،  ب ئة الت لم. يجب على الم ل ن ت  يع  .2
 .أسال بهم لت اسب احت ا ات الطلاب

 الاختلاعات في مست ى إتقا  مهارة التحدث بن الطلاب ذ   الخلف ات ال رب ة  غير ال رب ة. .3
ب اءً على ذلك، تهد  ه   الدراسة إلى استكشا  التحديات التي ي ا هها الطلاب في إتقا  مهارة التحدث 
التي تؤثر في ع ل ة ت ل هم،  تقديم ت ص ات لتحسن مست ى إتقا  اللغة ال رب ة بن  باللغة ال رب ة،  تحل ل ال  امل 

 الطلاب في الجام ات المال زية. 
م

 ث أهدا  البح
 الت ر  على استرات ج ات ت لم مهارة المحادثة لدى طلاب بكال ري س اللغة ال رب ة مع ريادة الأع ال.  .1
 ال   يؤثر على ثقة الطلاب في استخدام اللغة ال رب ة ك س لة للت اصل.على ال امل  الت ر    .2
 لتحدث باللغة ال رب ة بن الطلاب ذ   الخلف ات الأكاديم ة  الخبرات المختلفة. على االت ر  على عامل القدرة   .3

 

 أسئلة البحث 
 ك ف تسهم الاسترات ج ات الت ل   ة المختلفة في تحسن مهارة المحادثة لدى الطلاب؟  .1

 ما هي ال  امل ال فس ة  الا ت اع ة التي تؤثر على ثقة الطلاب في التحدث باللغة ال رب ة؟ .2

 ما هي الفر قات في قدرة التحدث باللغة ال رب ة بن الطلاب ذ   الخلف ات  الخبرات المختلفة؟  .3
م

 حد د البحث 

 : يتجلى حد د البحث في ال  احي الآت ة

تركز ه   الدراسة على مشكلة التحدث باللغة ال رب ة عقط، د   ت ا ل المهارات الأخرى  الحد د الم ض ع ة: .1
 م ل القراءة أ  الكتابة أ  الاست اع.

 تش ل ه   الدراسة الطلاب في  ام ة مال زيا كل تا  عقط.  الحد د المكا  ة: .2
عقط ال ي  يدرس   في برنامج البكال ري س في   الأ ل تقتصر الدراسة على الطلاب م  الف ج   الحد د الزما  ة: .3

 اللغة ال رب ة مع ريادة الأع ال. 
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تركز الدراسة على الطلاب المسجلن في برنامج البكال ري س في اللغة ال رب ة مع ريادة الأع ال  الحد د البشرية: .4
 عقط، د   إدراج الطلاب م  برامج أ  مساقات أخرى. 

م
  ل    دتم ل د قة

 الطلاب   عامل ال قة ع د 

 التأثير ال فسي لل قة على تحص ل الطلاب أ.  

 في  ام ة التك  ل   ا ت ق ات الكفاءة ال ات ة في مهارة التحدث باللغة ال رب ة"ب   ا    (2011) في دراسة قام  بها أم  ة

(UiTM)" MARA ،    تم الترك ز على ك ف ة تأثير ت ق ات الكفاءة ال ات ة أ  ما يُ ر  بمصطلحself-efficacy   على أداء
الطلاب في ت لم مهارة التحدث باللغة ال رب ة. اعت دت ه   الدراسة على م هج البحث المختلط ال   يج ع بن 

ذاتً ا    ظم 
ُ
الم الت لم  استرات ج ات  استب ا   استخدام  خلال  م   الك ي  ال  عي،  ذلك   The Motivated)التحل ل 

Strategies for Learning Questionnaire - MSLQ)    م الب انات  لج ع  المقابلات  بجام ة    445 إ راء   طالبًا 
UiTM.  أظهرت  تا ج الدراسة أ  ثقة الطلاب بأ فسهم كا   ع د مست ى مرتفع، ب   ا كا   ثقتهم في قدرتهم على 

 .إتقا  مهارة التحدث باللغة ال رب ة بشكل عام ع د مست ى مت سط

بإتقا  مهارة  يت لق  ع  ا  الأكاديمي، خص صًا  بال فس  التحص ل  ال قة  بن  ال لاقة  الدراسة على   قد ركزت 
إلى أ  الطلاب ال ي  يمتلك   مست ى عالٍ م  ال قة في قدراتهم يم ل    (2011) التحدث باللغة ال رب ة.  أشارت أم  ة

ال قة في قدرتهم على التحدث يظُهر   أداءً أقل.  إلى تحق ق ال جاح في دراستهم، ب   ا الطلاب ال ي  يفتقر   إلى 
ق قي لتحسن ثقة الطلاب بالإضاعة إلى ذلك، أ ص  الدراسة باستخدام م اد ت ل   ة أك ر  اق  ة  مرتبطة بال الم الح

 .بأ فسهم ع د ت لم اللغة ال رب ة، خاصة في مهارات الت اصل الشف  

 ال لاقة بن ال قة بال فس  استخدام اللغة ال رب ةب.  

أكدت  "مهارة التحدث باللغة ال رب ة م  خلال إ شاء ب ئة لغ ية"ب   ا    (2015) تحفة الأ س    كدراسة قام  بها  
على أ  الب ئة اللغ ية تل ب د راً بارزاً في ت زيز مهارة التحدث لدى الطلاب. تُشير ه   الدراسة إلى أ  الب ئة الم اسبة 
ال رب ة ك س لة  اللغة  استخدام  ع د  الطلاب  لدى  ال قة  بالت تر،  الخجل،  ا  دام  الش  ر  تقل ل  في  تُساهم   الج دة 

 .للت اصل

ال رب ة  اللغة  ب ئة تدعم استخدام  التحدث بشكل م تظم في  التدريب على مهارة  الدراسة أ    أظهرت  تا ج 
 ي  د ذلك إلى الب ئة التي يس دها استخدام اللغة ال رب ة، م  خلال  .يُساعد تدريجً ا في ت زيز ثقة الطلاب بأ فسهم

أ شطة م ل المحادثة  المحادثة الشف ية   الت بير الشف  ، بالإضاعة إلى التفاعل مع الزملاء  الم ل ن، مما يتُ ح للطلاب 
ح ل أهم ة اكتساب اللغة  (1985) كراش عرصًا متكررة لم ارسة مهاراتهم الشف ية.  ه ا يت اعق مع المفه م ال   طرح   

 .م  خلال الت اصل ث ا ي الاتجا  بشكل طب  ي في ب ئة غير رسم ة

لطلاب برنامج بكال ري س اللغة ال رب ة  (UMK)  في س اق الدراسة الحال ة التي تُجرى في  ام ة مال زيا كلا تا 
مع ريادة الأع ال، تُ د  تا ج ه   الدراسة ذات صلة  ث قة؛ إذ تُظهر    د علاقة  ث قة بن ال قة بال فس  استخدام 
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أيضًا  قصًا في ال قة بال فس ع د UMK ، قد يُ ا   طلاب(2015) تحفة الأ س    ك ك ا أ ضح  دراسة   .اللغة ال رب ة
التحدث باللغة ال رب ة  ت جةً للب ئة غير الداع ة  اعتقارهم إلى التدريب الم ظم على مهارات التحدث.   ت جةً ل لك، 

 . على الرغم م  امتلاكهم الم رعة ال ظرية باللغة ال رب ة، إلا أنهم قد يش ر   بالتردد  عدم القدرة على الت اصل بطلاقة

ل لك، تهد  ه   الدراسة إلى تق  م ك ف ة تأثير ال قة بال فس على قدرة الطلاب على استخدام اللغة ال رب ة في 
الم اقف الأكاديم ة  المه  ة. ك ا تس ى الدراسة إلى اقتراح خط ات ع ل ة لت زيز التفاعل باللغة ال رب ة م  خلال إ شاء 

اعل ة تُساعد الطلاب على اكتساب ال قة  الت ك  م  مهارة التحدث باللغة ب ئة لغ ية شاملة  ت ف   أ شطة ت اصل ة تف
 .ال رب ة بشكل أعضل  أك ر عاعل ة

 الاسترات ج ات لت زيز ال قة بال فس في ت لم اللغة ال رب ةج.  

 "ت ف   نم ذج   جس  في ت لم اللغة ال رب ة لت زيز ال قة بال فس"التي  اءت ب   ا   (2022) ترُكز دراسة يا تي   ر  ات

على ع ال ة استخدام طريقة   جس  كاسترات ج ة تدريس ة لت زيز ال قة بال فس لدى الطلاب في إتقا  اللغة ال رب ة.  قد 
ما ال  جكا باستخدام م هج ة ال  عي التي تض    تق  ات  PUI دار ال ل م   MTsأُ ري  ه   الدراسة في مدرسة  

 .الملاحظة  الاستب ا   المقابلات لتحل ل ع ل ة استخدام ه   الطريقة  أثرها على الطلاب

أظهرت  تا ج الدراسة أ  طريقة   جس  عّ الة في التغلب على مشكلة  قص ال قة بال فس لدى الطلاب أث اء 
الطريقة على تقس م الطلاب إلى مج  عات صغيرة، ح ث يك   لكل عض  في  ال رب ة.  تق م ه    الت اصل باللغة 

  عة الأخرى. تُساهم ه   الأ شطة في خلق ب ئة  المج  عة مسؤ ل ة عهم  شرح  زء م ن م   ت ى الت لم لأعضاء المج
ت ل   ة أك ر تفاعل ة  مريحة، مما يُشجع الطلاب على الظه ر بمزيد م  ال قة ع د التفاعل باللغة ال رب ة. بالإضاعة إلى 

م ذلك، يُساعد التفاعل داخل المج  عة على تقل ل مشاعر الخجل  الخ   م  ارتكاب الأخطاء، لأ  الطلاب يتاح له
 .عرصة التدريب بشكل متكرر في ب ئة ت ل   ة غير رسم ة تدعم الت ا    التشج ع المتبادل

 م  خلال طريقة   جس ، يتم تدريب الطلاب على تقديم عه هم لل حت ى إلى المج  عات الأخرى،  إبداء 
م  الطلاب أظهر ا تحسً ا ملح ظاً في مست ى   %75آرا هم،  الدعاع ع  حججهم ب قة أكبر.  قد أظهرت الدراسة أ   

ال قة بال فس ب د خ ض تجربة الت لم باستخدام ه   الطريقة، ب   ا أظهر ب ض الطلاب ال ي  كا  ا أقل ثقة أيضًا تط راً 
إيجابً ا م  ح ث المشاركة ال شطة في أ شطة المج  عة. ك ا أكدت المقابلات مع ب ض الطلاب أ  ه   الطريقة  عرت 

غة لهم عرصة حق ق ة للتدريب على التحدث،  تجا ز مشاعر الت تر،  ب اء الشجاعة للت اصل بطلاقة أكبر باستخدام الل
 .ال رب ة

 

 ع د طلاب بكال ري س اللغة ال رب ة مع ريادة الأع ال    الاستجابةعامل القدرة  
 تق  م قدرة الطلاب على التحدث باللغة ال رب ة في الس اقات المختلفة أ.  

ب   ا  "مست ى الت اصل باللغة ال رب ة لدى طلاب در ة البكال ري س في    2009ت ا ل  دراسة عبد الحل م   د   
 الجام ات الحك م ة المال زية" تق  م مست ى إتقا   استخدام اللغة ال رب ة بن طلاب مؤسسات الت ل م ال الي ال امة

(IPTA).   طالبًا م  خمس  ام ات حك م ة  130 شمل  الدراسة  UPM  ،UKM  ،UM  ،UIAM  ،USIM  بهد ،
 .تحديد مدى قدرة الطلاب على الت اصل باللغة ال رب ة  ال  امل التي تُ  قهم ع  استخدامها
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ال الي ض  ف، س اء   الت ل م  ال رب ة بن طلاب مؤسسات  اللغة  الدراسة أ  مست ى استخدام  أظهرت  تا ج 
داخل قاعات الدراسة أ  خار ها. عالاعت اد على اللغة ال رب ة خارج الصف  د د للغاية، م ل استخدامها في المقصف، 

 المتحدثن الأصل ن.  تش ل ال  امل الداخل ة التي تُ  ق أ  المكتبة، أ  السك  الجام ي، أ  ع د التفاعل مع الأقرا   
قدرة الطلاب على التحدث بطلاقة: الخجل،  الش  ر بالد   ة،  ض ف ال قة بال فس،  الخ   م  ارتكاب الأخطاء. 

بط ك لك  تُ ب  ه   ال  امل أ  إتقا  اللغة ال رب ة لا ي ت د عقط على الجا ب ال ظر  م ل ال ح   المفردات، بل يرت
 .بمست ى ال قة بال فس  القدرة على الت اصل في س اقات الح اة ال اق  ة

ك ا ت ا ل  الدراسة ب ئة الت لم التي لا تدعم الاستخدام ال  لي  التفاعلي للغة ال رب ة.  أ ضح  أ  غالب ة 
الطلاب يقتصر   على استخدام اللغة ال رب ة في إطار أكاديمي داخل الصف عقط، ب   ا ي در استخدامها خارج قاعات 

كاع ة لم ارسة مهارة التحدث باللغة ال رب ة في الم اقف   الدراسة.  ه ا يشير إلى أ  الطلاب لا يحصل   على عرص 
 .الا ت اع ة  المه  ة

لطلاب برنامج بكال ري س اللغة ال رب ة  (UMK)  في س اق الدراسة الحال ة التي تُجرى في  ام ة مال زيا كل تا 
قد    ، 2009عبد الحل م   د  مع ريادة الأع ال، عإ   تا ج ه   الدراسة ذات صلة  ث قة.  ك ا أ ضح  دراسة  

 فس التحديات، ح ث يقتصر استخدام اللغة ال رب ة على الس اقات الأكاديم ة عقط،  UMK ي ا   طلاب  ام ة
ب   ا تظل قدرتهم على التحدث في الس اقات المه  ة أ  الا ت اع ة ض  فة. ك ا أ  ال  امل الداخل ة م ل ض ف ال قة 

 .تحدث بطلاقةبال فس  الخ   م  ارتكاب الأخطاء تشكل عا قًا ر  سً ا أمام تمك  الطلاب م  ال
م اقف  ال رب ة في  اللغة  عرصًا ع ل ة لاستخدام  تت ح  ت ل   ة  فزة  ب ئة  أهم ة خلق  الدراسة على   تؤكد ه   

على التحدث باللغة ال رب ة، ل س عقط في  UMK حق ق ة.  له ا، تهد  الدراسة الحال ة إلى تق  م قدرة طلاب  ام ة
الس اقات الأكاديم ة، بل أيضًا في الم اقف المه  ة، خاصة في مجال ريادة الأع ال.  م  خلال عهم ال  امل المؤثرة في 
القدرة على التحدث، م ل ال قة بال فس  التدريب على الت اصل، يمك  تقديم ت ص ات لتحسن مهارة التحدث لدى 

 .الطلاب
 الاستجابة الت ل   ة لطلاب اللغة ال رب ة مع ريادة الأع الب.  

ب   ا  "ت لم اللغة ال رب ة باستخدام الطريقة الت اصل ة  ال  امل المؤثرة على    2022ت ا ل  دراسة   د أزهر  آخر     
قدرة الطلاب على التحدث" الترك ز على استخدام الطريقة الت اصل ة في ت ل م اللغة ال رب ة  ال  امل التي تؤثر على قدرة 

باستخدام م هج ال صفي  ـ Batu Bersurat ـالطلاب على التحدث بها. أُ ري  ه   الدراسة في م هد دار السك  ة ب
 .ال  عي لتحل ل ع ل ة الت لم  التحديات التي ي ا هها الطلاب في تحسن مهاراتهم في التحدث

الت اصل ة تل ب د راً مهً ا في تحسن مهارة التحدث لدى الطلاب.  م   أظهرت  تا ج الدراسة أ  الطريقة 
خلال ه ا ال هج، يتم تدريب الطلاب على التفاعل ب شاط في م اقف الت لم م ل إ راء الح ارات،  سرد القصص، 

اسة أ  ع امل م ل ب ئة اللغة،  تقديم المفردات بشكل  ب اء الج ل اعت ادًا على المفردات التي ت ل  ها. ك ا كشف  الدر 
م ظم،  إتقا  ق اعد اللغة ال رب ة  ال ح   الصر   تؤثر تأثيراً كبيراً على قدرة الطلاب على التحدث ب قة. عإتقا  ق اعد 

 .للغة ال رب ةاللغة يُمكّ  الطلاب م  ترك ب المفردات في جمل صح حة، مما يُ زز ثقتهم بأ فسهم أث اء الت اصل با
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 طلاب بكال ري س اللغة ال رب ة مع ريادة الأع ال ج. 

 - (PBI) التي كا   ت ر  سابقًا ك ركز دراسات اللغة  الت   ة الإ سا  ة - (FBI) كل ة دراسات اللغة  ت   ة البشرية

ب د أ  تم  الم اعقة على ترق ة المركز إلى كل ة م   (UMK) هي الكل ة التاس ة التي تم تأس سها في  ام ة مال زيا كل تا  
.  قد  اعق الإدارة ال ل ا للجام ة على بدء تشغ ل كل ة دراسات اللغة  ت   ة 2020قبل  زارة الت ل م ال الي في   ع بر 

 .2021ي اير   10ككل ة في  (FBI) البشرية

م  الك انات الأكاديم ة الأ لى التي تم تأس سها ع د إ شاء  ام ة  (FBI) ت د كل ة دراسات اللغة  ت   ة البشرية
تتح ل الكل ة المسؤ ل ة في إعداد الطلاب م  ح ث مهارات اللغة  مهارات الإ سا ، بما .  (UMK)  تا  مال زيا كل

يت اشى مع رؤية الجام ة  رسالتها التي تركز على تط ير رأس المال البشر  عالي الج دة. ك ا تتح ل الكل ة مسؤ ل ة 
 م  بن البرامج التي ت درج تح   .UMK تقديم خدمات تركز على إتقا  اللغة  ت   ة رأس المال البشر  لج  ع طلاب

 .ه   الكل ة ه  برنامج بكال ري س اللغة ال رب ة مع ريادة الأع ال

ال رب ة مع ريادة الأع ال ي عر م صة عريدة، ملا  ة  مت  زة للطلاب. ه ا البرنامج  اللغة  برنامج بكال ري س 
سُ جهز الطلاب بالم رعة  المهارات المت لقة بمجال اللغة ال رب ة، إلى  ا ب مهارات الت اصل التي تركز على مجال الأع ال 

ال  ل الحالي.  س تم تحق ق ه   الأهدا  م  خلال الد رات الدراس ة     ريادة الأع ال بما يت اشى مع احت ا ات س ق 
المقدمة بهد  تخريج رأس مال بشر  مؤهل  يمتلك خصا ص ريادة الأع ال م  أ ل الت   ة ال ات ة  المساهمة في رعاه ة 

الطلاب الفرصة لدراسة اللغة ، مما يم ح (3u1i)   يُ رض ه ا البرنامج ب   ذج الد رات الدراس ة  نم ذج الص اعة  .المجت ع 
 . (WBL)ال رب ة بشكل ع لي يرتكز على الت لم القا م على ال  ل  

بالإضاعة إلى ذلك، يقدم ه ا البرنامج م صة عريدة لتز يد الطلاب بالم رعة  المهارات في اللغة ال رب ة، بالإضاعة 
إلى مهارات الت اصل التي تركز على الأع ال  ريادة الأع ال  عقًا لمتطلبات الس ق الحال ة. س تم تحق ق ذلك ب جاح م  

أس مال بشر  ذ  مهارات، يت تع بخصا ص ريادة الأع ال، ل ك    فزاً خلال الد رات الدراس ة المقدمة، لتخريج ر 
 .نح  الت   ة الإيجاب ة لل جت ع 

 

مم هج ةم لبحثم
 تص  م البحث 

لدراسة تجارب  تحديات الطلاب في مهارة التحدث باللغة ال رب ة، خاصة في   ال صفيتستخدم ه   الدراسة الم هج  
س اق برنامج البكال ري س في اللغة ال رب ة مع التخصص في ريادة الأع ال. في إطار ه ا التص  م، س تم ت ف   بحث 

 مت دد الأب اد لج ع  تحل ل الب انات بطريقة شاملة. 
 

 مجت ع  ع  ة البحث 

يش ل مجت ع الدراسة جم ع الطلاب ال ي  يدرس   في برنامج بكال ري س اللغة ال رب ة مع ريادة الأع ال في  ام ة 
مال زيا كل تا . يتألف ه ا المجت ع م  الطلاب المسجلن في البرنامج خلال الفصل الدراسي الحالي، مما ي كس ت  ع 

يت ح   الت ل   ة.  الأكاديم ة  تجاربهم  ي ا هها مست ياتهم  التي  للتحديات  أع ق  عهً ا  لل جت ع  الشامل  التك ي   ه ا 
 الطلاب في مهارة التحدث باللغة ال رب ة، ح ث يش ل الطلاب م  مختلف الس  ات الدراس ة  التخصصات. 
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م    عتتك    الدراسة،  ل   ة  بال سبة  برنامج   20أما  في  ال ا   الف ج  م   عش ا ي  بشكل  اخت ارهم  تم  طالبًا 
بكال ري س اللغة ال رب ة مع ريادة الأع ال في  ام ة مال زيا كل تا . يهد  اخت ار ه   ال   ة ال ش ا  ة إلى ض ا  تم  ل 

مما يساهم في الحص ل على ب انات دق قة  م ث قة تت لق بتجاربهم م اسب لمج  عة مت  عة م  الطلاب ض   البرنامج،  
الباح    م  جمع م ل مات مفصلة ت كس  ال   ة، س ت ك   ال رب ة. م  خلال ه    اللغة   ص  باتهم في استخدام 

 التحديات الحق ق ة التي ي ا هها الطلاب في مهارة التحدث باللغة ال رب ة. 
م

 أد ات البحث 
تستخدم الدراسة أد ات بحث مت  عة لج ع الب انات المطل بة لفهم تجارب  تحديات الطلاب في مهارة التحدث باللغة 
ال رب ة. الأداة الأ لى هي المقابلة، ح ث س تم إ راء مقابلات  صف ه كل ة مع الطلاب لفهم تجاربهم الشخص ة، 

ة ال رب ة، خاصة في س اق ريادة الأع ال. ستساعد ه   المقابلات تص راتهم،  التحديات التي ي ا ه نها في استخدام اللغ
 في الحص ل على رؤى ع  قة ح ل ك ف ة تأثير مهارات التحدث على أداء الطلاب  ثقتهم بأ فسهم.

الأداة ال ا  ة هي المراقبة، ح ث س تم مراقبة تفاعلات الطلاب في الم اقف التي تتطلب استخدام اللغة ال رب ة، 
م ل المحاضرات، ال د ات،  الأ شطة الريادية. ستت ح ه   المراقبة عهً ا ع لً ا لك ف ة استخدام الطلاب للغة ال رب ة في 

د في تحديد الص  بات  التحديات الف ل ة التي ي ا ه نها ع د التحدث باللغة ب ئات ت ل   ة  تطب ق ة مختلفة، مما يساع 
 ال رب ة.

م

 ك ف ة جمع الب انات  تحل لها 
في ه   الدراسة، س تم استخدام أد ات مت ددة لج ع الب انات  تحل لها بهد  عهم تجارب  تحديات الطلاب في مهارة 
التحدث باللغة ال رب ة. لبدء جمع الب انات، س تم إ راء مقابلات شخص ة مع الطلاب  تسج ل المحادثات باستخدام 

دق قة  شاملة ح ل تجارب الطلاب، تص راتهم،  التحديات أ هزة تسج ل ص ت. ستت ح ه   المقابلات جمع ب انات  
التي ي ا ه نها في استخدام اللغة ال رب ة، خاصة في س اق ريادة الأع ال. ب د ذلك، س تم تفريغ ال ص ص المسجلة 

تحل ل ب  اية لتحديد الأنماط  الم ض عات المشتركة في تجارب الطلاب. س تم استخدام تق  ات تحل ل المحت ى ال  عي ل
ه   ال ص ص، مما س ساعد في عهم ال  امل التي تؤثر على مهارات التحدث  ثقة الطلاب بأ فسهم ع د استخدام اللغة 

 ال رب ة.

إلى  ا ب ذلك، س تم جمع الب انات م  خلال مراقبة  تسج ل سل ك الطلاب  تفاعلاتهم في الم اقف المختلفة 
التي تش ل استخدام اللغة ال رب ة، س اء م  خلال الملاحظات المكت بة أ  تسج ل الف دي . ست ك  ه   المراقبة م  

ل رب ة في ب ئات ت ل   ة  تطب ق ة مت  عة، م ل المحاضرات، الحص ل على عهم ع لي  دق ق لك ف ة استخدام الطلاب للغة ا
السل ك ة  الأنماط  لتحديد  ب  اية  المسجلة  الملاحظات  تحل ل  س تم  الب انات،  جمع  ب د  الريادية.  ال د ات،  الأ شطة 

ف ة تطب ق  الص  بات التي ي ا هها الطلاب ع د استخدام اللغة ال رب ة. س تم استخدام التحل ل الم ض عي لفهم ك 
التي ي ا هها الطلاب في مهارة  ال  ل ة  التحديات  الس اقات المختلفة، مما س  عر رؤى شاملة ح ل  ال رب ة في  اللغة 

 التحدث باللغة ال رب ة. 
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ه ا ال هج الشامل في جمع  تحل ل الب انات س  ك  م  تحديد الج ا ب التي تحتاج إلى تحسن  تط ير في م هج ة 
ت ل م اللغة ال رب ة،  ت عير استرات ج ات ع الة لدعم الطلاب في تط ير مهاراتهم اللغ ية، مما ي زز م  كفاءتهم  ثقتهم في 

  ة.استخدام اللغة في مختلف الس اقات الأكاديم

م
  ل تدئجم  دءامعلىم لم ض عدتم لرئ  ةم

 الخلف ة الت ل   ة في اللغة ال رب ة
أظهرت  تا ج الدراسة أ  غالب ة المشاركن قد بدأ ا في ت لم اللغة ال رب ة م   المراحل الأ لى م  الت ل م، لا س  ا في 

 ،  غيرها م  PASTI ،  مراكز رعاية الأطفال الإسلامي  KAFAالمدارس الدي  ة الابتدا  ة،  برامج الفق   ال ق دة   
المؤسسات الت ل   ة الإسلام ة.  قد أشار ب ض المشاركن إلى أنهم ت رّض ا للغة ال رب ة في س  مبكرة في مرحلة رياض 

 الأطفال، ب   ا بدأ الب ض الآخر الت لم الرسمي في المرحلة ال ا  ية عقط. 

 على الرغم م  أ  م ظم الطلاب يمتلك   خلف ة في اللغة ال رب ة م   الطف لة، إلا أ  ال تا ج تشير إلى أ  ه ا 
الت رّض المبكر كا  يركّز بشكل أكبر على القراءة  الحفظ،  ل س على تط ير مهارات التحدث ال شط.  قد أدى ذلك 

 .ع د ا تقالهم إلى المرحلة الجام  ة  إلى است رار التحديات في الت اصل الشف   لدى الطلاب 
 ، التي أشارت 2022 تتفق ه   ال ت جة مع ما ت صّل  إل   دراسة   ر أزها    ر ال زمي    ر شمش ار زكريا  

إلى أ  مهارة التحدث لدى الطلاب لا تتط ر إلا م  خلال الدعم الت ل  ي ال  لي     د ب ئة ت اصل  شطة، حتى  
أكدت ال رب ة في س  مبكرة. ك ا  اللغة  ت لم  الطلاب  بدأ  الغني    إ   عبد  ت ع ق  ال ل      د  المالك  عبد  دراسة 

  أ  إتقا  مهارة التحدث ي ت د بدر ة أكبر على أسل ب الم لم  التدريب المباشر،  ل س عقط على الخلف ة 2023 
 .الت ل   ة السابقة

 بشكل عام، يظُهر ه ا الم ض ع أ  الخلف ة الت ل   ة الرسم ة في اللغة ال رب ة  حدها لا تكفي لب اء الطلاقة في 
 .الحديث، ما لم تك  مصح بة بتدريب م تظم  أ شطة ت اصل ة شاملة ط ال عترة الت لم

 

   التي تسُهم في ت   ة مهارة التحدث UMKالمقررات  الأ شطة في  ام ة مال زيا كل تا   
التي حدّدها    (UMK)  أظهرت  تا ج الدراسة أ  ه اك عددًا م  المقررات  الأ شطة الأكاديم ة في  ام ة مال زيا كل تا  

المشارك   على أنها تُسهم بشكل إيجابي في ت   ة مهارة التحدث باللغة ال رب ة.  م  بن المقررات التي ذكُرت بشكل 
متكرر: مقرر الح ار  الح ار باللغة ال رب ة ،  تحل ل ال ص ص ال رب ة،  الت اصل الإق اعي  التفا ض،  الإعلام ال ربي. 

 .ات أ سع للطلاب لتطب ق اللغة ال رب ة في س اق شفهي، س اءً بشكل عرد  أ  جماعي ت عّر ه   المقررات مساح

 قد ذكر المشارك   أيضًا أ  الأ شطة م ل ال ر ض التقديم ة،  الت   ل المسرحي،  تماري  الح ار،  ت لّي د ر م سّر 
البرامج باللغة ال رب ة، كا   م  أبرز التجارب التي ساهم  في ت زيز ثقتهم  طلاقتهم ع د التحدث. عه   الأ شطة 

رةً أمام الزملاء أ  الج ه ر، مما يدع هم إلى الخر ج م  م طقة الراحة تت ح للطلاب عرصة استخدام اللغة ال رب ة مباش
 . التغلّب على مشاعر الخ   أ  الت تر
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الت   ل المسرحي م  الطلاب حفظ ال ص ص  عه ها  إلقاءها ب طق سل م   برة  ع لى سب ل الم ال، يتطلّب 
أمام  التلقا  ة  الجرأة في الحديث  المهارات  ب اء  الصفّ ة في  التقديم ة  ال قاشات  ال ر ض  ب   ا تسهم  ص ت م اسبة، 

 .الآخري 

  التي قّ    ع ال ة "المخ م اللغ   ال ربي" ك  صة 2015 تتفق ه   ال ت جة مع دراسة سه لة زيلا   آخري   
تدريب ة لمهارات الت اصل لدى الطلاب.  قد أظهرت الدراسة أ  الطلاب ال ي  شارك ا في أ شطة م ل الت   ل،  الح ار، 

سًّ ا ملح ظاً م  ح ث الجرأة،  ال برة الص ت ة،  سلاسة التحدث.  ه ا  المفا ضات التجارية باللغة ال رب ة قد أظهر ا تح
ي زّز  تا ج ه   الدراسة التي تؤكّد أ  المشاركة الفّ الة في الأ شطة الشفه ة التطب ق ة تُسهم في تسريع اكتساب مهارة 

 .التحدث باللغة ال رب ة، مقار ةً بال هج ال ظر  البح  داخل الفصل الدراسي

 ب    عام، عإ  المقررات  الأ شطة التي تتض   ع اصر الت اصل المباشر  الشفهي تُ د م  ال  امل الر  سة في 
ب اء مهارة التحدث لدى الطلاب. ل ا، ي بغي إعطاء أ ل ية في تص  م الم اهج الدراس ة للترك ز على التدريب ال  لي 

 .اعل ة الأ شطة الت ا   ة لدعم اكتساب اللغة بشكل أك ر ع
م

 الش  ر ع د التحدث ال ف   
أظهرت  تا ج الدراسة أ  الج ا ب ال فس ة  ال اطف ة تل ب د راً مهً ا في التأثير على قدرة الطلاب على التحدث باللغة 
ال رب ة، لا س  ا ع د طلب التحدث بشكل عف   د   تحضير مسبق. عقد أقرّ ال ديد م  المشاركن بأنهم غالبًا ما 

لبتهم بالتحدث عجأة، خاصة أمام المحاضري  أ  زملاء الصف أ  جمه ر يش ر   بالت تر،  عدم ال قة،  الخ   ع د مطا
 عام.  تزداد ه   المشاعر حدة ع دما يطُلب م هم الت بير ع  آرا هم أ  الرد على أسئلة عجا  ة داخل الفصل. 

أ  ترك ب  الق اعد  ال طق أ   الت تر: الخ   م  ارتكاب الأخطاء في  التي تؤد  إلى ه ا  أبرز الأسباب   م  
الش  ر  ال قة بال فس.  غالبًا ما يدعع ه ا  تق  م الآخري  أ   ظراتهم،  الش  ر بالخجل  ض ف  الج ل،  القلق م  

 .أنهم قد يك     قادري  على عهم  ت ى الم اقشةالطلاب إلى الص   أ  الاكتفاء بالإ ابة بكل ات قل لة، رغم  

 يظُهر ه ا الجا ب أ  إتقا  اللغة  حد  لا يكفي ما لم يتم ت زيز ثقة الطلاب بأ فسهم. عالش  ر بالت تر  القلق 
قد يشكّل عا قًا كبيراً أمام ت لم مهارات التحدث، خص صًا إذا لم يحصل الطلاب على تدريب  دعم مست ر في ب ئة 

 .آم ة  غير ضاغطة
 ، التي أشارت إلى 2022 تؤكد ه   ال ت جة ما ت صل  إل   دراسة   ر أزها    ر ال زمي    ر شمش ار زكريا  

أ  الطلاب قد يتج ب   التحدث باللغة ال رب ة ع د    د ضغط  فسي، كأ  يخاع ا م  التصح ح ال لني أ  المقار ة مع 
الداخلي  الدعم الا ت اعي ع صرا  أساس ا  في خلق ب ئة زملا هم الأك ر طلاقة.  تشدد الدراسة على أ  الداعع  

 .إيجاب ة تساعد الطلاب على تجا ز الخ   ع د التحدث ال ف  

ال قة بال فس تمّ ل م ض عًا بارزاً بن الطلاب،  يجب أ  تحظى  الت تر  الخجل  ا  دام   ع  مًا، عإ  مشاعر 
بالاهت ام ع د  ضع استرات ج ات التدريس، خاصة تلك التي تهد  إلى ب اء ال قة  الجرأة لدى الطلاب للتحدث باللغة 

 .ال رب ة بشكل عف  
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 التحديات الر  س ة في مهارة التحدث 

أظهرت  تا ج الدراسة أ  ه اك عدة تحديات ر  س ة ت ا   الطلاب في إتقا  مهارة التحدث باللغة ال رب ة.  م  بن 
 :ه   التحديات، برزت ثلاث مشكلات أساس ة

  قص المفردات  .1

 ص  بة ترك ب الج ل بشكل عف    .2

 الشك في صحة استخدام الق اعد ال ح ية  الصرع ة أث اء التحدث  .3

 قد أقرّ غالب ة المشاركن أنهم يجد   ص  بة في تك ي  جمل صح حة، خص صًا ع دما يطُلب م هم التحدث 
عف يًا د   الر  ع إلى  ص مكت ب أ  إعداد مسبق. ك ا أنهم يش ر   ب دم ال قة في التحدث خ عاً م  ال ق ع في 

 . ت اسب الس اقأخطاء نح ية أ  لفظ ة، أ  لأنهم لا ي رع   الكل ة الم اسبة التي

 ي ا   ب ض الطلاب ص  بة في تح يل عه هم لل حادثة أ  ال ص ص إلى ت بير شفهي دق ق  سلس.  ه ا يدل 
على أ  الفهم السلبي  كالقراءة  الاست اع  لا يؤد  بالضر رة إلى إ تاج لغ   عّ ال  كالحديث  ما لم يصاحب  تدريب 

 . ممارسة كاع ة

تُ د الج ا ب اللغ ية م ل قلة المفردات،  ض ف في ب اء الج ل،  استخدام الق اعد الصح حة م  أبرز الم  قات 
في التحدث. بالإضاعة إلى ذلك، أشار ب ض الطلاب إلى أنهم غير م تادي  على التحدث بال رب ة الفصحى، مما يزيد 

 .م  ص  بة الت بير خاصة في الس اقات الأكاديم ة

  التي تؤكد أ  ض ف الطلاب في المفردات  ب اء 2023 تتفق ه   ال تا ج مع دراسة عبد المالك   ّ د ت ع ق   
الج ل ي د م  ال  امل الر  س ة التي تؤثر سلبًا على طلاقة التحدث، حتى  إ  قض ا س  ات ط يلة في دراسة اللغة 

على الت اري  ال ات ة،  ت زيز الحص لة اللغ ية،  ت ظ م أ شطة   ال رب ة.  أ ص  الدراسة بأ  يرُكّز ت ل م مهارة التحدث 
 .ع ل ة ترُكّز على الت اصل ال اق ي  ل س عقط على الجا ب ال ظر 

 ع  مًا، تبُنّ ه   ال تا ج أ  الطلاب بحا ة إلى مزيد م  الدعم  الفرص لتق ية الج ا ب اللغ ية حتى يت ك  ا 
 م  التحدث ب قة  طلاقة في مختلف الم اقف. 

م

 الم اقف التي تضُ ف ال قة بال فس
أظهرت  تا ج الدراسة أ  الطلاب يفقد   ثقتهم في التحدث باللغة ال رب ة بسه لة ع دما يجد   أ فسهم في م اقف 
م   ة تُسبب لهم ضغ طاً  فس ة.  م  بن أك ر ه   الم اقف التي ذكُرت تكراراً: ع دما يطُلب م هم التحدث بشكل 

أ    است داد مسبق، أ  ع د م ا هة الأسات ة  أ  عف   د    الزملاء الأك ر طلاقة، أ  خلال تقديم عر ض رسم ة 
  لسات الأسئلة  الأ  بة داخل الصف. 

يش ر الطلاب أ  الم اقف الرسم ة أ  تلك التي تتطلب م هم التحدث أمام أشخاص ي تبر نهم أك ر كفاءة تؤُثر 
سلبًا على  رأتهم في التحدث. عفي م ل ه   الحالات، يُ ا    م  القلق م  ال ق ع في الأخطاء أ  التل  م، أ  عدم 

ا إلى الص   أ  تج ب الحديث أ  الاكتفاء بإ ابات قصيرة القدرة على إيصال الفكرة بشكل  اضح.  ه ا يدع هم غالبً 
 .د   ت ض ح
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التأثير على ثقة الطلاب  الب ئ ة  الا ت اع ة  ال اطف ة تل ب د راً كبيراً في  ال  امل  ال تا ج إلى أ   تُشير ه   
بأ فسهم. عحتى  إ  كا  لدى الطالب م رعة أساس ة  عهم   د، عإ  ثقت  في التحدث قد تترا ع بشكل حاد في 

 .قبة أ  التق  م أ  المقار ةالم اقف التي يراها ص بة، خاصة إذا ش ر بأ   تح  المرا
،  التي أشارت إلى أ  ب ئة الت لم غير الداع ة 2022  ر أزها      قد دعم ه   ال ت جة بشكل غير مباشر دراسة

قد تُض ف ثقة الطلاب في التحدث،   –م ل الضغ ط أث اء ال ر ض التقديم ة أ   قص التدريب الم تظم على التحدث    –
 .خاصةً إذا كا  ا يش ر   بالخ   م  ارتكاب الأخطاء علً ا

 م  ه ا تبرز أهم ة خلق ب ئة ت ل   ة أك ر ُ دّية  أقل رسم ة، بح ث تتاح للطلاب عرصة ممارسة مهارة التحدث 
 .بشكل تدريجي، د   خ   م  التق  م أ  الل م، مما يساعدهم على ب اء ال قة بال فس تدريجً ا  ت زيز مهاراتهم الشف ية

م

 ض ف التدريب الشف   داخل الفصل 
أظهرت  تا ج الدراسة أ  غالب ة الطلاب ير   أ  التدريب على مهارة التحدث داخل الفصل لا يزال غير كاٍ  لت زيز 
مهارات التحدث باللغة ال رب ة. عقد أشار ا إلى أ  م ظم  لسات التدريس  الت لُّم تركّز أك ر على الج ا ب ال ظرية 

 خصصة للتدريب الشف    د دة للغاية. الكتابة  ال ح ، في حن أ  ال ق   الفرص الم
ك ا أشار ب ض الطلاب إلى أ  ل س جم ع المحاضري  ي عّر   عرصًا متكاعئة لج  ع الطلاب للتحدث داخل 
الصف. عفي ب ض الأح ا ، تقتصر عرص التحدث على الطلاب ال شطن أ  الأك ر طلاقة، ب   ا يقتصر د ر الطلاب 

 .ر مهارات التحدث لدى الطلاب بشكل شاملالآخري  على الاست اع أ  الكتابة عقط.  ه ا ما يؤثر سلبًا على تط ّ 
بالإضاعة إلى ذلك، عإ  استخدام اللغة الملاي ية أ  ظاهرة "مزج الرم ز اللغ ية" خلال ع ل ة التدريس  الت لُّم 
يؤثر على عرص الطلاب في التدرُّب على التحدث باللغة ال رب ة.  قد عبّر ال ديد م  المشاركن ع  رغبتهم في أ  تُجرى 

 .  خلق ب ئة ت ل   ة أك ر دعً ا للتدريب الشف  الحصص الدراس ة بالكامل باللغة ال رب ة بهد 
م ل  تفاعل ة  ع اصر  مرا  ة،  ذلك بإضاعة  إلى  تحتاج  التدريس  ل  ل ة  الحال ة  الب  ة  أ   ال تا ج  ه     تُظهر 
الم اقشات الج اع ة،  تماري  الح ار  الح ار الشف   ،  ال ر ض التقديم ة القصيرة. إ  تحق ق الت از  بن الجا ب ال ظر  

طلاب م  عهم اللغة ال رب ة م  ال اح ة التق  ة،  في ال ق  ذات  استخدامها  التطب قي أمرٌ بالغ الأهم ة، حتى يت كّ  ال
 .في م اقف الت اصل ال  م ة ب قة  ع ال ة

م

 استرات ج ات  تق  ات الت لُّم ال ات لدى الطلاب 
إلى  ا ب اعت ادهم على التدريب داخل الفصل، أظهر ال ديد م  الطلاب مبادرة ذات ة لتحسن مهاراتهم في التحدث 
باللغة ال رب ة م  خلال استرات ج ات  تق  ات ت لُّم خارج القاعة الدراس ة.  تت  ع ه   الأسال ب بن ال سا ل البصرية 

 .كل طالب  قدرت  على الت لُّم   الس   ة  التفاعل ة  الحفظ،  ذلك حسب م  ل
 م  بن أك ر الاسترات ج ات ش  عًا التي ذكرها المشارك  : مشاهدة مقاطع الف دي  باللغة ال رب ة م ل الرس م 

، ح ث تساعدهم ه   YouTube  TikTok على م صات م ل (Vlogs) المتحركة،  الأعلام القصيرة،  المد نات المر  ة
الم اد في تحسن مهارات الاست اع  الت رّ  على ال طق الطب  ي لل اطقن باللغة. ك ا أشار ك ير م هم إلى الاست اع 

 .للب دكاس ،  قراءة ال ص ص ال رب ة،  التحدث بشكل تلقا ي إما مع الأصدقاء أ  مع ال فس
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 قد استفاد عدد كبير م  المشاركن م  التك  ل   ا   سا ل الت اصل الا ت اعي ك صادر ت ل   ة غير رسم ة. 
أسهل في الفهم  أك ر  (Vlogs)  عبّر ا ع  أ  المحت ى ال ف    غير الرسمي م ل الرس م المتحركة أ  الف دي هات ال  م ة

  بًا، مما يج ل   س لة ع الة لتدريب مهارات الاست اع. ك ا استخدم ب ض الطلاب أسل ب الحفظ ال  مي لل فردات 
 . تكرار  طق الكل ات أ  الج ل التي يت لّ  نها لتحسن الطلاقة ع د التحدث

مهارات  لتحسن  الداخل ة  ال ات  الداع  ة  ال عي  م   عال ة  بدر ة  يت ت     الطلاب  أ   ال تا ج  ه    تُظهر 
ال ات  الت لُّم  استرات ج ات  الصف  .  يُ ب  ذلك أ   الرسمي داخل  التدريب  لديهم، حتى في ظلّ ض ف  التحدث 

اللغة، خاصة في ظل ت عُّر مصادر مت  عة  حدي ة عبر  استخدام الأد ات الرق  ة تُ د م  الركا ز الأساس ة في اكتساب  
 . سا ل الإعلام الحدي ة التي تُ اسب اهت امات الشباب  تُشجّ هم على الت لم المست ر بطريقة مر ة  شّ قة

م

 الدعم  التشج ع
إلى  ا ب ال  امل الداخل ة م ل الرغبة ال ات ة  المبادرة الشخص ة، أظهرت  تا ج الدراسة أ  الدعم الخار ي يل ب أيضًا 
د راً مهً ا في ت زيز ثقة الطلاب  تقدُّمهم في التحدث باللغة ال رب ة.  قد ذكر المشارك   أ  التشج ع ال   يتلق    يأت 

 .ة،  الزملاء،  أعراد الأسرة، بالإضاعة إلى ال ات ب صفها مصدراً ر  سً ا للتحف زم   هات مت ددة، م ها: الأسات  

الفرص للطلاب للتحدث داخل  إل ها: تشج ع الأسات ة م  خلال م ح  التي أُشير  الدعم   م  بن أشكال 
الصف،  ت ا   الأصدقاء م  خلال التدريب الج اعي،  ك لك دعم الأسرة التي تُدرك أهم ة اللغة ال رب ة في المجال 

 .داعع الأق ى للاست رار في المحا لة رغم الص  باتالأكاديمي  المهني. بل إ  ب ض الطلاب أشار ا إلى أ  ال فس هي ال

يمك  أ  يك   ل  أثر بالغ في   - م ل المدح أ  التحف ز البس ط    - قد أكد المشارك   أ  التشج ع غير الرسمي  
ت زيز ثقتهم بأ فسهم.  على ال ق ض م  ذلك، عإ  الأ  اء السلب ة التي تتسم بال قد المفرط أ  غ اب الدعم قد تُض ف 

ة.  ه ا يدل على أ  الدعم ال اطفي  الب ئة الإيجاب ة ضر ريا  لإ شاء الحاعز لدى الطلاب  تج لهم أك ر ترددًا في المحا ل
 .مساحة ت ل   ة آم ة   فزة

ب    عام، تُظهر ال تا ج أ  د ر الدعم الا ت اعي  الداع  ة ال ات ة متكاملا ؛ عالطلاب ال ي  يحظ   بتشج ع 
م    طهم يك     أك ر  رأة على المحا لة، ب   ا يت ك  أ لئك ال ي  يت ت    بحاعز داخلي م  الاست رار حتى في 

 اء م  خلال الأسات ة أ  الزملاء أ  الأسرة يُ د أمراً أساسً ا ظل التحديات.  عل  ، عإ  ت عير ب ئة داع ة  شاملة س
 .في ت زيز مهارات التحدث لدى الطلاب

م

 الأ شطة التي ت ززّ ال قة بال فس
أظهرت  تا ج الدراسة أ  الطلاب يكتسب   ال قة في التحدث باللغة ال رب ة م  خلال المشاركة في مج  عة مت  عة م  
الأ شطة الم ت دة على الت اصل الشفهي،  التي تُ فّ  داخل الفصل  خار  .  م  بن الأ شطة التي ذكُرت بك رة  كا  

ب: ال ر ض التقديم ة، تدريب المحادثة  الح ار ، الت   ل المسرحي، لها أثر كبير في تحسن مهارة التحدث لدى الطلا
 .ال  ل ك  سّر في البرامج اللغ ية،  المشاركة في الم اظرات
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تتُ ح ه   الأ شطة للطلاب عرصة ممارسة الت بير ع  أعكارهم باللغة ال رب ة بطريقة حرةّ  م ظّ ة، ك ا تُساعدهم 
على التكّ ف مع ب ئة الت اصل ال اق ي، س اء في الس اقات الرسم ة أ  غير الرسم ة.  قد أشار م ظم المشاركن إلى أ  

 ه ر، بالإضاعة إلى الملاحظات التي يتلق نها م  الأسات ة  الزملاء، قد التكرار في التدريب،  التفاعل المباشر مع الج
 .ساهم  في ت زيز  رأتهم على الحديث

يركّز ال شاط المسرحي  الح ار بشكل خاص على ال طق الصح ح،  ال غ ة الص ت ة،  ت ابير ال   ، في حن 
الم سّر،  د ر  أما  بطلاقة.  الأعكار  الدعاع ع ها  ت ظ م  على  الطلاب  تدريب  التقديم ة في  الم اظرات  ال ر ض  تُسهم 

 .قة بال فس  الطلاقة في م اقف حق ق ةع تطلّب م  الطالب التحدث أمام جمه ر أ سع، مما ي زّز ال  

ب    عام، تساعد الأ شطة الم ت دة على الت اصل الشفهي الطلاب على ب اء ال قة، ك ا تت ح لهم عرصة التغلب 
على الت تر،  تصح ح الأخطاء،  تحسن الطلاقة مع مر ر ال ق .  تشير ال تا ج إلى أ  التدريب ال  لي القا م على 

 ، مما يستدعي دمج ه ا ال  ع م  الأ شطة كجزء أساسي في الأ شطة ال اق  ة أك ر عاعل ة م  التدريس ال ظر  البح 
 .ت ل م اللغة ال رب ة على مست ى الجام ة

 

 التأملّ ال ات  التغ ير الشخصي
تُظهر  تا ج الدراسة أ  الطلاب يمتلك   در ة عال ة م  ال عي ال ات ع  ا يت لّق بإتقا  مهارة التحدث باللغة ال رب ة، 
ح ث عبّر ا ع  إدراكهم ل قاط الق ة  الض ف لديهم م  خلال التأمّل في تجاربهم.  تشير ال تا ج إلى أ  المشاركن أبد ا 

 .: ال عي بالص  بات الحال ة،  الرغبة في التغ ير  تحسن مهارة التحدث مستقبلًا   عن ر  س ن م  التأمّل ال ات

أقرّ م ظم الطلاب بأنهم لا يزال   ي ا    م  ض ف في ال قة ع د التحدث ال ف  ،  قلة التدريب الشفهي في 
الح اة ال  م ة، بالإضاعة إلى  د دية في المفردات  ب اء الج ل. ك ا عبّر ال ديد م هم ع  ا شغالهم خلال س  ات الدراسة 

 .مهارة التحدثبمهارات القراءة  الكتابة، مما أدى إلى إهمال  

إ  إدراك هؤلاء الطلاب لم اط  الض ف يدلّ على قدرتهم على تق  م مست اهم ب اق  ة  شفاع ة،  ه  ما يُ دّ 
 .خط ة أساس ة نح  التغ ير  التحسّ  ال ات

 في ال ق   فس ، أبدى عدد م  المشاركن   ة  اضحة لب ل الجهد م  أ ل التغ ير، س اء م  خلال تق ية 
الشجاعة في التحدث، أ  ت س ع حص لتهم م  المفردات، أ  ت ديل طرقهم في ت لم اللغة. ك ا عبّر ال ديد م هم ع  

 .ح اتهم ال  م ة، حتى  ل  باستخدام جمل بس طةرغبتهم في أ  يك   ا أك ر  شاطاً في ممارسة اللغة ال رب ة في 

 قد اقترح ب ض الطلاب مبادرات عردية لخلق ب ئة تدريب غير رسم ة، م ل التحدث مع الأصدقاء،  متاب ة  ت ى 
 .باللغة ال رب ة عبر  سا ل الت اصل الا ت اعي، أ  المشاركة في أ شطة خارج القاعة تتطلب استخدام اللغة ال رب ة

ال تا ج أ  الطلاب لا يكتف   بمجرد الاعترا  ب قاط ض فهم، بل يس    أيضًا نح   ب    عام، تُظهر ه   
التغ ير بطريقة تدريج ة.  يُ دّ ذلك مؤشراً إيجابً ا على مدى است دادهم لتحسن مهارة التحدث، إذا ما أتُ ح  لهم الب ئة 

 .الم اسبة  الدعم  الت     المست ر
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 اقتراحات الطلاب لل حاضري   الجام ة 
ب اءً على رد د المشاركن، قدّم الطلاب عددًا م  الاقتراحات التي تهد  إلى تحسن مهارة التحدث باللغة ال رب ة في 
صف   طلبة الجام ة.  يمك  تص  ف ه   الاقتراحات إلى مج  عتن ر  س تن: اقتراحات م  هة لل حاضري ،  أخرى 

 .لإدارة الجام ة
م

 اقتراحات لل درسن 

أعرب الطلاب ع  رغبتهم في أ  يك   لل حاضري  د رٌ أك ر عاعل ة في خلق ب ئة صف ة تشجع على الت اصل باللغة 
 :ال رب ة.  م  بن الاقتراحات الر  س ة التي تم ذكرها

 .تقل ل استخدام اللغة المال زية في التدريس،  اعت اد اللغة ال رب ة كلغة أساس ة للت اصل −

 .إتاحة عرص متسا ية لج  ع الطلاب للتحدث، بما في ذلك الطلاب الخج لن أ  ذ   المست ى الض  ف −

 .ت ف   أ شطة شفه ة بشكل م تظم، م ل تماري  الح ار،  المحاكاة ال ف ية،  ال ر ض الشفه ة القصيرة −

 .خلق ب ئة دراس ة مريحة  غير ضاغطة  فسً ا، بح ث يش ر الطلاب بال قة للتحدث د   خ   م  ال ق ع في الخطأ −
 

 اقتراحات لإدارة الجام ة 

ك ا قدّم الطلاب مج  عة م  الاقتراحات لإدارة الجام ة تت لّق بت س ع عرص التدريب الشفهي خارج الفص ل الدراس ة. 
 : م  أبرزها

 .إ شاء نادٍ للغة ال رب ة يك    شطاً  مفت حًا لج  ع الطلاب −

 speaking) أ  أ شطة غير رسم ة م ل الت   ل، الم اظرات، الز ايا الح ارية (fun learning) ت ظ م برامج ت ل م ممت ة −

corner)،   اكاة الأس اق ال رب ة  س ق عربي  . 

 .تخص ص حصص تدريب ة لحفظ المفردات  الت بير ال  مي، خص صًا لطلبة الس ة الأ لى −

دع ة ناطقن أصل ن أ   اضري  ض    م  البلاد ال رب ة لت ريض الطلاب ل  اذج حق ق ة م  التحدث باللغة  −
 .ال رب ة بفصاحتها  لهجاتها المختلفة

ب    عام، أظهرت الاقتراحات المقدّمة م  قبل الطلاب  عً ا عالً ا بأهم ة ت   ة مهارة التحدث م  خلال تدريب  −
م هجي  تجريبي.  تمتاز ه   الاقتراحات بك نها ع ل ة  قابلة للتطب ق في الس اق الجام ي، مما يدلّ على است داد 

 .لغة ال رب ة،  ل س مجرد ا تقادهاالطلاب لل ساهمة الف ل ة في تط ير م ظ مة ت ل م ال
م

م لخدتمة
مهارة  تؤثر في  التي  التحديات  الاسترات ج ات  ال  امل  م   إلى تحديد مج  عة  الدراسة  ت صّل  ه    بشكل عام، 

 قد .  التحدث باللغة ال رب ة لدى طلاب الس ة ال ال ة في برنامج اللغة ال رب ة مع ريادة الأع ال بجام ة مال زيا كل تا  
بّ    ال تا ج أ  إتقا  مهارة التحدث لا يت قف على الخلف ة الت ل   ة المبكرة عحسب، بل ي ت د ك لك على عدة 
  ا ب أخرى، م ل الب ئة الت ل   ة الداع ة،  مست ى ال قة بال فس،  الداع  ة الداخل ة، عضلًا ع  الدعم المقدم م  

 .المحاضري ،  الزملاء،  المؤسسة الت ل   ة
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الشف ية،  الت بير ع   الق ة  الض ف في مهاراتهم  لتق  م  قاط  الطلاب  أمام  المجال  الدراسة  عتح  ه     قد 
احت ا اتهم الحق ق ة م  أ ل تط ير ع ل ة ت ل م  ت لم اللغة ال رب ة بشكل أك ر عاعل ة. ك ا أ  ال تا ج التي تم الت صل 

تمتد   بل  عقط،  المحاضري   الطلاب  تف د  لا  تص  م إل ها  في  المستقبل ن  الت ل   ة  الباح ن  المؤسسات  إلى  عا دتها 
 .استرات ج ات تدخل ة تتسم بال  ل ة  الش  ل ة،  تت ح ر ح ل الطالب

 يؤُمَل أ  تُشكّل ه   الدراسة أساسًا لتحسن  ظام ت ل م اللغة ال رب ة، بح ث يك   أك ر شم لًا  مر  ة  مراعاةً 
لاحت ا ات الطلاب. ك ا يرُ ى أ  تُسهم في ت زيز المبادرات المستدامة لتق ية مهارات التحدث لدى طلاب اللغة 

 .ع متطلبات ال صر  تحديات الت اصل  الت ل م في مجال اللغة ال ا  ةال رب ة في مؤسسات الت ل م ال الي، بما يت اشى م 
 

 الت ص ات
است ادًا إلى  تا ج البحث  الدعم ال ظر  م   ظريات اكتساب اللغة  الدراسات السابقة، تم تحديد عدد م  الت ص ات 
التي تهد  إلى ت زيز ت ل م  ت لُّم مهارة التحدث باللغة ال رب ة بن طلاب الجام ات.  ت  َّ  ه   الت ص ات إلى ثلاث 

 .   ة،  الباح     هات ر  س ة: المحاضر  ،  المؤسسات الت ل
 أ لًا: ت ص ات لل حاضري  

م  ح ث د ر المحاضر، ي بغي إعطاء الأ ل ية ل هجٍ ت ل  ي أك ر ُ داا  تفاعل ة. عقد أظهرت الدراسة أ  الطلاب  −
المفردات.  الأخطاء،   قص  ارتكاب  م   ال فس ة،  الخ    الضغ ط  بسبب  التحدث  ي ا ه   ص  بات في 

،  التي تؤكّد (1982)   لـ كراش  (Affective Filter Hypothesis)  ظرية الفلتر ال اطفي يت اعق ه ا ال ضع مع  
 .أ  ال  امل ال اطف ة م ل القلق  انخفاض الداع  ة يمك  أ  تُ  ق اكتساب اللغة

 ب اءً عل  ، يُ صى بأ  يقلّل المحاضر   م  استخدام اللغة المال زية خلال الشرح،  أ  يكُِ ر ا م  الأ شطة الشف ية  −
التفاعل ة، م ل المحادثات ال ف ية،  الت   ل القصير،  الم اقشات الج اع ة،  الم اظرات. ك ا أ  تقديم الملاحظات 

 ية س ساعد الطلاب على التحدث ب قة  تجريب اللغة د   بشكل داعم  غير صارم م  ح ث الق اعد ال ح
 .خ  

 ثا ً ا: ت ص ات لل ؤسسات الت ل   ة

م   هة المؤسسات الت ل   ة، ه اك حا ة ماسّة إلى دعم مم هج  مست ر لتق ية مهارات التحدث لدى الطلاب.  −
عإ  التفاعل داخل  طاق    (1978لـ ع ج تسكي (Sociocultural Theory)  ظرية التفاعل الا ت اعي ب اءً على  

 .يُ د عاملًا أساسً ا في تط ير اللغة   (Zone of Proximal Development) ""م طقة ال    القريبة

ل ا، يُ صى بإ شاء نادٍ للغة ال رب ة يك    شطاً  م فتحًا أمام جم ع الطلاب، مع ت ظ م أ شطة خارج الصف  −
،  المسرح (Speaking Corner) رك  المحادثة :تُ عّر عرصًا للتحدث في ب ئات غير رسم ة.  م  بن الأ شطة المقترحة

 . المسابقات الح ارية الغ ا ي،  تم  ل الس ق ال ربي.

ك ا يُستحس  إدخال حصص ثابتة لحفظ المفردات  الج ل ال  م ة، خص صًا لطلاب الس  ات الأ لى، بهد   −
في إ د   س ا     (Fadhlan et al., 2024) تأس س ثقة لغ ية لديهم م   البداية.  تدعم دراسة عاضلا   آخر   

 .أهم ة الب ئة التفاعل ة في ت زيز المهارات الشف ية لدى طلاب الم اهد الدي  ة
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 ثال اً: ت ص ات للباح ن 

بال سبة للبح ث المستقبل ة، يُ صى باستخدام م اهج أك ر تجريب ة لق اس مست ى الإتقا   تحديد ال لاقات بن  −
ال  امل المختلفة م ل الخلف ة الت ل   ة،  استخدام التك  ل   ا،  الج س،  س ة الدراسة. يمك  أ  تقدم الدراسات 

 .  ة على الأداء الشف  الك  ة تص راً أ سع لتأثير ال  امل ال فس ة  الت ل 

لتق  م عاعل ة ب ض التدخلات، م ل  (Action Research) بالإضاعة إلى ذلك، يُستحس  اعت اد بح ث إ را  ة −
 .تص  م  حدات ت ل   ة قا  ة على الأ شطة، أ  استخدام التك  ل   ا التفاعل ة، أ  ت ف   برامج تدريب ة مك فة

ت ل م أك ر تمركزاً ح ل  − ال اق  ة للطلاب،  تدعم تطب ق  الت ص ات إلى الاحت ا ات  بشكل عام، تست د ه   
الت ل  ي الحالي.  م  المأم ل أ  تُسهم ه   الت ص ات في تق ية  الطالب،  استجابة أكبر لخص ص ة الس اق 

 .ال زيامهارة التحدث باللغة ال رب ة بن طلاب مؤسسات الت ل م ال الي في م 

 

م لمر  ع
   ع بر . المخ م ال ربي ك س لة لت زيز مهارات اللغة ال رب ة.  30،  2018أحمد، س.، زي ال، هـ.، أب ، ك.   −

 . استخدام استرات ج ات الت لم ال ات الم ظم لمهارة التحدث باللغة ال رب ة لدى 2015أرشد، م.، أب  بكر، ك.    −
المجلة الآس  ية للتدريس  الت لم  .(IIUM) في مركز الدراسات التأس س ة بالجام ة الإسلام ة ال الم ة  الملاي ينالطلاب  

 . في الت ل م ال الي

 . ال لاقة بن ال  امل 2020إسماع ل، م. ر.، غزالي، ع. ر.، عبد اللط ف، ك. أ.، مار مار،  .،   ما ، س.    −
الداخل ة  الخار  ة في التأثير على مهارة كتابة اللغة ال رب ة لدى الطلاب في مؤسسات الت ل م ال الي المال زية. المجلة 

 . الإلكتر   ة للغة  اللسا  ات

 . أسباب م ا هة الطلاب ص  بات في التحدث باللغة ال رب ة 2023سح  ي، م.  .،   أحمد صبر ، أ. س.    −
مجلة س ب ي  للغة ال رب ة  .(UPSI)  طرق التغلب عل ها بن طلاب اللغة ال رب ة في  ام ة سلطا  إدريس للت ل م

 .  الت ل م

 . مهارات التحدث باللغة ال رب ة خارج الفصل الدراسي 2021ع  ا ،      ر عاشقن س تي سل ى   د   ر،   −
 .لدى غير ال اطقن الأصل ن بال رب ة. المجلة الد ل ة للدراسات الحضارية  ال ل م الإ سا  ة ب تارا

 . تحديات  حل ل ت لم اللغة ال رب ة في مال زيا. المجلة الد ل ة للدراسات الإسلام ة 2024سماحي، ر.، إسحاق، أ.    −
 . الق اطر

 . ال قة بت قع الكفاءة ال ات ة  2011لال حس .  ط غزالي،  .،   ك   د رح  ي، ب.،  ا  حاسل  ا  ا ، أحمد   −
 .لدى طلاب مقرر اللغة ال رب ة. مجلة    ا أ  لاي  للدراسات اللغ ية

 . اتجاهات الطلاب نح  ت لم المهارات الشفه ة 2010باريل ، م. س.     غزالي،  .،   ك   د رح  ي، ب.، −
 .للغة ال رب ة في  ام ة تك  ل   ا
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 . تأثير الب ئة اللغ ية على إتقا  مفردات اللغة ال رب ة لدى الطلاب. 2023عبد الرحم ، ك.، بحر الدي ، هـ.   −
 .قضايا في الدراسات اللغ ية

 . مجال دراسة اللغة ال رب ة  علاقت  بمجال علم اللغة الا ت اعي في مال زيا: 2020عبد الرحم ، ر.، زيني، ع.    −
 .تحل ل مصف عة الأ ل يات

الرزيف، ز.، ر زعازيلا، ع. ر.    − ال رب ة قصيرة الأمد في الخارج م  م ظ ر لغ   2017عبد  اللغة   . أثر د رة 
 .ا ت اعي. في المؤتمر الد لي ال الث للدراسات الإسلام ةكل ة الجام ة الإسلام ة ال الم ة سلاغ ر

 . إتقا  المفردات  أثر  على الكتابة باللغة ال رب ة لدى طلاب مدرسة خيرية الدي  ة ال ا  ية: 2023عل  ، أ. م.،   −
 . دراسة م  م ظ ر الم ل ن. ساي س إ سانى

 . ممارسة مهارات التحدث في اللغة ال رب ة  الخدمة الا ت اع ة م  خلال الت لم القا م 2022  ر ال زيز ،  ..    −
 .على المشاريع 

  ع بر . تق  ات ت لم التحدث باللغة ال رب ة عبر الإ تر   لدى الطلاب غير   30،  2022يزيد، م. ت. م.،   −
 .المسل ن

 . . ت ل م اللغة ال رب ة في مال زيا: المشاكل  التحديات. مجلة الدراسات الإسلام ة2019زيني، ع. ر.،   −

 . . علاقة داع  ة الطلاب بإتقا  اللغة ال رب ة. مجلة كس دا ج2022عض ل،  . أ.،   فر،  .،    −

 



  آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة
 

 

 ( في تحسين مهارة الكتابةALAدور سكرتارية اللغة العربية )

 لدى طلبة  سم اللغة العربية وآدابها بالجامعة الإسلامية العالمية بماليزيا

 
 ياسر ب  إسماع ل  -   * عبد الحل م ب  صالح

 
مملخصم

تت ا ل ه   الدراسة  اقع مهارة الكتابة لدى طلبة قسم اللغة ال رب ة،  تهد  إلى استكشا  مدى عاعل ة الجه د التي 
  في ت زيز ه   المهارة الأساس ة عبر ما ت ظ   م  أ شطة  برامج.  ا طلاقاً م  ALAتب لها سكرتارية اللغة ال رب ة   

  في تحسن مهارة الكتابة لدى طلبة قسم اللغة ALAذلك،  اءت ه   الدراسة ب   ا : "د ر سكرتارية اللغة ال رب ة  
ال رب ة  آدابها بالجام ة الإسلام ة ال الم ة بمال زيا".،  قد اعت دت الدراسة على الم هج ال صفي م  خلال مرا  ة عدد 

اللغة ال رب ة،  مقابلات مع م  الدراسات السابقة في مصادر مت  عة،  إ راء دراسة م دا  ة مع ع  ة م  طلبة قسم  
أعراد م  أعضاء سكرتارية اللغة ال رب ة. ك ا است ا   بالم هج التحل لي عبر تحل ل  تا ج المقابلات  الاستبا ة الم زعة 
السكرتارية.  تُ د  الطلبة  د ر  لدى  الكتابة  مهارة  الكام ة  راء ض ف  الأسباب  على  ال ق    ال   ة، بهد   على 

ال رب ة  ـ   ة طلاب ة  شطة لدعم الطلبة الملتحقن بالقسم، إذ تت  ل مه تها الر  سة في ت زيز مهارات سكرتارية اللغة 
اللغة ال رب ة  تط ير عه هم للأدب  ال قاعة ال رب ة، مع التأك د على أهم ة اللغة ال رب ة في الدراسات الإسلام ة.  تتطلع 

 رب ة نم ذً ا إيجابً ا  عّ الًا في ت   ة مهارات الطلبة يمك  أ  تستف د م ها ه   الدراسة أ  تك   تجربة سكرتارية اللغة ال
ال ل  ة الأخرى، بح ث ت  ل   بًا إلى   ب مع  المدارس  الجام ات  المؤسسات  ال رب ة    اديها في  اللغة  جم  ات 

ال رب ة،  الإسهام في إثراء الدراسات الأكاديم ن  المختصن لب اء كفاءة عال ة في الـ هارات اللغ ية لدى دارسي اللغة  
 ال رب ة في الس اق المال ز  الم اصر.  

 
 الدراسات الم دا  ة   ؛ت زيز المهارات  ؛قسم اللغة ال رب ة ؛سكرتارية اللغة ال رب ة  ؛: مهارة الكتابة لكل دتم لم تد  ة

 
 

 مق مةم

تحتل اللغة ال رب ة مكا ة بارزة في الجام ة الإسلام ة ال الم ة بمال زيا، ح ث تأت في المرتبة ال ا  ة ب د اللغة الإ ـجل زية م  
ح ث الاستخدام. ك ا يلُزم على الطلبة المتقدمن للجام ة في التخصصات ال رب ة  الإسلام ة ا ت از اختبار تحديد 

 
 . الجام ة الإسلام ة ال الم ة بمال زيا  *
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مست ى اللغة ال رب ة قبل الالتحاق ببرامجهم التخصص ة. ك ا تُدرَّس م ظم المقررات في كل ة م ار  ال حي باللغة ال رب ة، 
 . م  2023س اء ك قررات أساس ة أ  اخت ارية  دل ل شر ط الالتحاق بالجام ة الإسلام ة ال الم ة بمال زيا،  

 يلاحظ أ  غالب ة الطلبة الملتحقن ببرنامج اللغة ال رب ة  آدابها هم م  غير ال اطقن بها،  م ظ هم م  أب اء 
الملاي  المسل ن. غير أ  هؤلاء الطلبة ي ا ه   تحديات  اضحة في ت   ة مهارة الكتابة بال رب ة، خص صًا ع د إ ـجاز 

إ تاً ا ك تتطلب  التي  الأكاديـ  ة  التحديات  ال ا بات  تلك  الطلبة–تابً ا   داً.  أهم  م   آراء ك ير  هي   – بحسب 
مـحد دية الب ئة اللغ ية الـ حفزة داخل الجام ة، إضاعة إلى  قص الم اهج الملا  ة،  لا س  ا الـ ت لقة بـجا ب الكتابة. 

الكتابة لـ هارة  ال اع ة  التق  ة الحدي ة  قاً م  ذلك، تم ل ص  بات  ا طلا  . يُضا  إلى ذلك ض ف است  ار  سا ل 
الكتابة بال رب ة بال سبة لطلبة قسم اللغة ال رب ة قض ة  ادة تستدعي دراسة م  قة لل ق   على أسبابها  اقتراح الحل ل 

 الم اسبة لـ  الـجتها. 
م

 مشكلة البحث 
تتلخص في ض ف إتقا  طلبة قسم اللغة ال رب ة لمهارة الكتابة الأكاديم ة بسبب اعت ادهم المفرط على الترجمة الف رية 
 ال كاء الاصط اعي، إلى  ا ب قص ر جم  ات    اد  اللغة ال رب ة في أداء د رها بفاعل ة في ت   ة ه   المهارة، ما 

مم . 2023اعل  عارسي،   ل أ شطتها غير  اضحة الأثر  ض  فة التف
م

 الأهدا  

الكشف  على أبرز الص  بات  المشاكل التي ت ا   طلبة قسم اللغة ال رب ة بالـجام ة الإسلام ة ال الـ  ة مال زيا  .1
 في مهارة الكتابة. 

 الت ر  على أهم الأ شطة  البرامج التي  ت ظ ها السكرتارية م  أ ل ت   ة مهارة الكتابة لدى طلبة القسم.  .2

 م رعة مدى ع ال ة الأ شطة  البرامج التي ت ظ ها السكرترية في تحسن مهارة الكتابة لدى طلبة القسم.  .3
م

 أهم ة الدراسة
 :تك   أهم ة ه   الدراسة في ما يلي

 .تق  م مست ى الطلبة في مهارة الكتابة،  ق اس د ر سكرتارية اللغة ال رب ة في تط ير ه   المهارة .1

 .ت زيز ت لم اللغة عبر تحديد أك ر الأ شطة عاعل ة في تحسن الكتابة ال رب ة لدى الطلبة .2

المؤسسة  .3 داخل  اللغة  ت ل ها  ت ل م  استرات ج ات  تط ير  على  تساعد  لل  ل ن  الطلبة  ع ل ة  رؤى  تقديم 
 .الت ل   ة

م الـجة التحديات التي ت ا   الطلبة  الـج   ات اللغ ية على حد س اء، بما يسهم في تحسن الأ شطة أك ر  .4
 ملاءمة لـهم. 

 .تشج ع المشاركة الطلاب ة م  خلال عهم ال  امل المؤثرة ع هم  تص  م برامج أك ر   بًا  تحف زاً .5
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 حد د البحث 

   2025–2022يقتصر على الب انات التي جُم   خلال الس  ات ال لاث الأخيرة    :الـحد الزمني .1

ي حصر في طلبة قسم اللغة ال رب ة بالجام ة الإسلام ة ال الم ة في مال زيا، مع الترك ز على د ر  :الـحد الـ كا  .2
 .سكرتارية اللغة ال رب ة، د   التطرق إلى مؤسسات الت ل م ال الي الأخرى داخل مال زيا أ  خار ها

يركّز على د ر سكرتارية اللغة ال رب ة في ت   ة مهارة الكتابة تحديدًا، د   الت سع إلى بق ة  :الحد الم ض عي .3
 .المهارات اللغ ية الأخرى

  طالبًا  طالبة م  الس ة ال ال ة بقسم اللغة ال رب ة، إضاعة إلى أرب ة 30تتك   م  ثلاثن  :  ال   ة المستهدعة .4
 .  م  أعضاء إدارة سكرتارية اللغة ال رب ة،  ذلك م  خلال المقابلات الم دا  ة  جمع الب انات اللازمة4 

م

 م هج ة البحث 

 :ي ت د ه ا البحث على الم هج ال صفي م  خلال جمع الب انات باستخدام أداتن أساس تن

الاستبا ة التي ت زع على ال   ة الـ ستهدعة م  الطلبة بهد  ق اس آرا هم  تحديد الص  بات التي ي ا ه نها في  .1
 .مهارة الكتابة

المقابلات الشخص ة مع ال   ة الـ ستهدعة م  الطلبة  أعضاء سكرتارية اللغة ال رب ة، باعتبارها ال س لة الر  سة   .2
 .للحص ل على ب انات م  قة    هات  ظر تفص ل ة

ك ا س تم ت ظ ف الم هج التحل لي لتحل ل الب انات المج  ة م  الاستبا ة  المقابلات، بهد  الكشف ع  أنماط 
المشكلات الكتاب ة  أسبابها،  تق  م مدى عاعل ة البرامج  الأ شطة التي ت ظ ها السكرتارية.  سُ  ت د في ذلك على 

 .املة  شاملة لل اقع المدر سأسال ب التحل ل الك ي  الك في مً ا لتحق ق ص رة متك 

م
مم  2024  مجلة المسار،   Arabic Language Association  (ALA)  لت ريفم  كرتا يةم للغةم ل ر  ةم آد بهد

بالتزام  مع إ شاء  -التي كا   تُ ر  سابقًا باسم جم  ة اللغة ال رب ة- (ALA) سكرتارية اللغة ال رب ة  آدابهاتأسس  
م،  ذلك في مرحلة مبكرة م  تاريخ الجام ة. 1990قسم اللغة ال رب ة  آدابها في الجام ة الإسلام ة ال الم ة بمال زيا عام  

رز في  شر اللغة ال رب ة  خدمة  تُ د م  أ ا ل الج   ات الطلاب ة التي أسُس  في الجام ة، ح ث اضطل   بد ر با
تغيّر اسمها إلى    .طلابها في مختلف المجالات ال رب ة ب د ذلك  اللغة  السكرتاريات   سكرتارية  عقب تح لها إلى إحدى 

عبد الح  د أب  سل  ا  لم ار    الطلاب ة التاب ة للكل ة.  هي ال  م مسجلة رسمً ا لدى قسم اللغة ال رب ة  آدابها بكل ة
ال حي  ال ل م الإ سا  ة، ال   يُ د الجهة المشرعة على أ شطتها  المسؤ لة ع  متاب ة البرامج  الف ال ات التي ي ظ ها 

 .الطلبة
م

 أهدا  السكرتارية 
ال قاع ة  الا ت اع ة  الدي  ة  الرياض ة  البرامج  الأ شطة  ت ش ط  ت ف    في  عّ ال  بد ر  ال رب ة  اللغة  سكرتارية  تق م 
 الترع ه ة.  ل لك تست  ر كل ة عبد الح  د أب  سل  ا  لم ار  ال حي  ال ل م الإ سا  ة،  قسم اللغة ال رب ة  آدابها، 
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ه   السكرتارية لخدمة برامجه ا  تر يج ع ال تها.  م  ه ا  اءت أهدا  السكرتارية لتك   مت اعقة مع أهدا  الجام ة 
الإسلام ة ال الم ة بمال زيا  الكل ة  القسم، بح ث تشكّل جم  ها م ظ مة متكاملة  مترابطة لا تت ارض مع رؤية الجهات 

 :المسؤ لة ع ها.  م  أبرز ه   الأهدا 

 .تحق ق رؤية الجام ة المستقبل ة  تطل ات الكل ة  القسم −

 .دعم  ت زيز البرامج  الأ شطة في قسم اللغة ال رب ة  آدابها −

ته ئة الطالب الجام ي بالقسم بد ً ا  ر حً ا،  مسا دت  في جم ع مراحل دراست  م  خلال البرامج  الأ شطة  −
 .المت  عة

م
 المقابلة الشخص ة   – الاستبا ة  أد  تم لكشفمع مم  ط مض فم لطلبةمفيممهد ةم لكتد ةمم

تُـَ دّ الاستبا ة  المقابلة الشخص ة م  الأد ات ال ل  ة الم ث قة التي يُمك  م  خلالها الكشف ع  ع امل الض ف  تحديد 
  Lafayette يؤكد    .مست ياتها،  ه  ما يُـَ دّ مطلبًا أساسً ا للت رّ  على م  ل الطلبة  م الجة مشكلاتهم في ت لم اللغات

 Barbaraأ  استخدام الاستبا ة في دراسة ت لم لغة ما يتُ ح ل ا  تا ج تج ل ا أك ر  عً ا بأهدا  ت لم اللغة. ك ا تشير  

Eling    الدارسن  احت ا اتـهم م  ل  ت كس  عهي  الم اهج،  تـحسن  تُسهم في  الاستبا ة  ت عرها  التي  ال تا ج  أ   إلى 
 م  2005اتـها.  ب  صالح،   رغباتـهم، الأمر ال   يج لها ع صراً أساسً ا في تص  م الم اهج  ض ا  ثب

 

 م  2022 ريضز ، ممالاستبا ة أداة ع الة لم رعة ع امل ض ف الطلبة في الكتابة ال رب ة

لقد تم جمع الب انات  الم ل مات المطل بة م  خلال الأسئلة الـ  دا  ة  ذلك عبر ت زيع الاستبا ة لل   ة المختارة. عبر 
"Google Form ثم ت ظ ف الم هج التحل لي  ذلك م  خلال تحل ل تلك الاستبانات الم زعة لم رعة أسباب الض ف  ."

  الص  بات لمشكلة الكتابة  م  ثَمَّ إيجاد الحل ل الم اسبة.  ب د إ راء الاستبا ة أظهر التحل ل ال تا ج الآت ة: 

 هل تجد ص  بة في الكتابة باللغة ال رب ة؟   :1  السؤال رقم
 %م  الطلبة ي ا ه   ص  بات ع ل ة في الكتابة باللغة ال رب ة، ب   ا أبدى    %76.7أظهرت  تا ج تحل ل الاستبا ة أ   

 : ب اءً على ه   ال ت جة، طرُح سؤال آخر  بأنهم لا ي ا ه   أ  ص  بة. %3.3م قفاً مـحايداً،  أعاد    20
 ما أ  اع ص  بات الكتابة باللغة ال رب ة؟  ما أسبابها؟   :2  السؤال رقم

 أ لاً: ا ـخفاض مست ى ال قة بال فس
أ ضح   تا ج التحل ل أ  أغلب ة الطلبة ي ا    م  ض ف ال قة في الكتابة باللغة ال رب ة، رغم تخصصهم في برنامج 

عقط   10%  ايدي ،   %33.3م  الـ ستج بن بض ف ثقتهم في ه   المهارة، ب   ا كا      %56.7اللغة ال رب ة. إذ أقرّ 
  .أكد ا عدم م اناتهم م  ه   المشكلة

 يُ د ا ـخفاض ال قة بال فس م  أبرز ال  امل ال فس ة المؤثرة سلباً على الت ك  م  مهارة الكتابة،  ي  د ذلك 
إلى مشاعر الخجل، أ  الخ   م  ال ق ع في الخطأ، أ  إلى ض ف الإلمام بالق اعد اللغ ية  الأسل ب ة.  م  الم ل م أ  

، س اء في إعداد الأبحاث أ  إنجاز ال ا بات أ  أداء الامتحانات أ  م ظم متطلبات مقررات القسم ت ت د على الكتابة
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كتابة الملخصات.  م  ثمّ، عإ  ض ف ه   المهارة يشكّل عا قاً حق ق اً أمام الطالب،  قد يؤد  إلى تد  در ات  أ  
 .حتى الفشل في ب ض المقررات

 في المقابل، يُلاحظ أ  م ظم طلبة الس ة الأخيرة يملك   قدراً م  ال قة في مهارة التحدث بال رب ة؛  ذلك لأ  
ع ل ة الحديث تتم بص رة عف ية م  خلال استخدام كل ات بس طة د   الالتزام الصارم بالق اعد  الأسل ب، طالما أ  

عالأمر مخت الكتابة،  أما في  الم نى.  بدقة،  ص اغتها المست ع يدرك  المفردات  اخت ار  الطالب  يطُلب م   إذ  لف تماماً، 
 .بأسل ب سل م، مع مراعاة الق اعد ال ح ية  الإملا  ة

 ثا  اً: استغراق  ق  ط يل في الكتابة باللغة ال رب ة 
 ايدي ،   10م  الطلبة يستغرق    قتاً ط يلاً ع د الكتابة بال رب ة، في حن كا  %    %80أظهرت  تا ج التحل ل أ   

 ير ع السبب الر  س ل لك إلى ط ل عترة التفكير في اخت ار الكل ات الـ  اسبة،  .لا ي ا ه   ه   المشكلة  10 %
 . الـخ   م  ال ق ع في مـختلف أ  اع الأخطاء؛ س اء كا   إملا  ة أ  نح ية أ  دلال ة أ  حتى م ل مات ة

  ت جة ل لك، يجد م ظم الطلبة ص  بة في إنجاز أبحاثهم في ال ق  المحدد، ح ث أشار ب ضهم إلى أ  تهديد 
ب ض المحاضري  بخصم الدر ات ع د التأخير يزيد م  حدة القلق لديهم. ك ا أ  تراكم ال ا بات بسبب التأ  ل يُ د 

 .تابة، إذ يلجأ الطلبة إلى الاست جال على حساب الدقة  التأ ّ م  ال  امل ال فس ة الـ رهقة التي تؤثر سلباً في   دة الك

ال ا بات  الأبحاث،  ع  ا يخص م اع د تسل م   م  ه ا، تظهر الحا ة إلى مر  ة أكبر م   ا ب المحاضري  
إضاعة إلى عتح مجال لل قاش مع الطلبة ح ل أعضل السبل لت ظ م م اع د التسل م، بما يخفف ع هم الضغط ال فسي 

 . يُحسّ  م    دة إ تا هم الكتابي
 ثال اً: ص  بة في كتابة الحر    الكل ات  تراك ب الج ل 

 ص  بات في كتابة الأحر  ال رب ة  .1

 .هل تجد ص  بات في كتابة الأحر ؟ حدّد   ع ه   الص  بات  :1  السؤال

الطلبة غير م اعقن  أ  لا ي ا ه   أ  ص  بة في كتابة الأحر     %86.7أظهرت  تا ج تحل ل الاستبا ة أ    م  
 يتضح م  ذلك أ   .عقط بأنهم ي ا ه   بالف ل ص  بات   %6.7ع  م قف  ايد،  أعاد      %6.7ال رب ة ، ب   ا عبّر  

أغلب ة الطلبة لا يجد   ص  بة في كتابة الأحر  ال رب ة،  ذلك لارتباطهم المبكر بها م   الصغر،  لا س  ا م  خلال 
 .قراءة القرآ  الكريم، مما رسّخ أشكال الحر   في أذها ـهم

 مع ذلك، تشير ال تا ج إلى أ   سبة ضئ لة م  الطلبة ت ا  م  ب ض الص  بات في كتابة الـحر  ،  ير ع 
 يُلاحظ أ   .ذلك إلى تشاب  ب ض الحر   في الشكل أ  في ال طق، أ  إلى ض ف إلمامهم بق اعد الكتابة الصح حة

ب ض كتاباتهم تفتقر إلى الج ال ة  الدقة، عتبد  غير  اضحة أ  غير متق ة، الأمر ال   يؤثر سلباً في   دة ال ص ص 
 .التي ي جز نها

  ص  بات في كتابة الكل ة ال رب ة .2
 .هل تجد ص  بة في كتابة الكل ة ال رب ة؟ حدّد   ع الص  بة  :2  السؤال
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ال رب ة، ب   ا كا      %50أظهرت  تا ج تحل ل الاستبا ة أ    %23.3م  الطلبة أقرّ ا ب   د ص  بة في كتابة الكل ة 

بأ ـهم لا ي ا ه   أ  ص  بة.  ت  د ه   الص  بات أساساً إلى ك رة الـ فردات ال رب ة  ت دد   %26.7مـحايدي ،  أعاد  
م ا  ها، إضاعة إلى ض ف الإلمام باستخدامها الصح ح. عالطالب ال   يلتحق ببرنامج اللغة ال رب ة غالباً ما تك   

سبة لجهل  بم  اها الدق ق.  يؤد  ذلك إلى استغراق  حص لت  اللغ ية  د دة، مما يج ل  عا زاً ع  اخت ار الكل ة الم ا
 ب اءً على ه   ال ت جة،   . ق  ط يل في التفكير، ع ض ف حماس  للت لم،  قد يش ر بال أس ع ت قف ع  ممارسة الكتابة

 : طرُح سؤال آخر
 هل قلة الإلمام بالمفردات سبب ر  سي في ص  بة الكتابة؟  :3  السؤال

م  الطلبة في تخصص اللغة ال رب ة ير   أ   د دية مفرداتهم تُ د السبب الر  س لص  بة    %80عقد ب    ال تا ج أ   
ب   ا كا   ذلك  %6.7مـحايدي ،     %13.3الكتابة،  عكس  ير    على   .عقط  ي ت د    الطلبة  م ظم  أ    يُلاحظ 

لتط ير  الس ي  السابقة، د    أ  كتاباتهم  ال  م ة  اعتاد ا عل ها في ح اتهم  التي  السهلة  البس طة  الكل ات  استخدام 
 : ير ع ذلك إلى عدة ع امل، أبرزها  .مست اهم  اكتساب مفردات  ديدة

 .قلة الاختلاط بالطلبة ال رب داخل الجام ة −

 .ض ف الت رض لل  اد القرا  ة كالمجلات  الصحف  المقالات ال رب ة −

 .قلة المتاب ة لل سا ط الإعلام ة ال رب ة م ل الأعلام  البرامج الإخبارية −

 .الاعت اد على اللغة الأم  الملاي ية   اللغة الإنجل زية في الح اة ال  م ة على حساب اللغة ال رب ة −

ترا ع  إلى  يؤد   مما  الأكاديمي،  الإطار  ال رب ة خارج  اللغة  ممارسة  الطلبة ع   ي صر   ال  امل،    ت جة له   
 مست اهم اللغ   تدريج اً مع مر ر ال ق . 

 مص  بات في كتابة الج ل ال رب ة .3

 هل تجد ص  بة في كتابة الج ل؟  ما السبب؟   :4  السؤال

 20م  الطلبة ي ا ه   ص  بات في كتابة الج ل بص رة صح حة، ب   ا كا   %   %53.4أظهرت  تا ج الاستبا ة أ   

 .بأنهم لا ي ا ه   أ  ص  بة  %26.6مـحايدي ،  أعاد  

 ت  د أبرز أسباب ه   الص  بات إلى ض ف م رعة الطلبة بتك ي  الج ل، ح ث يقتصر م ظ هم على استخدام 
م ل ت ق داً،  الأك ر  ال ح ية  التراك ب  الت  ق في  د    الاسم ة،  أ   الف ل ة  البس طة، س اء  التقديم  التأخير،  :الج ل 

 الح  ،  ت  ع م اقع الكل ات داخل الج لة.  تُ د ه   الـج ا ب م  أهم ع اصر ب اء الـج لة ال رب ة، غير أ  ك يراً 
 .م  الطلبة يـجد  ـها مربكة، مـ ا يـحد م  قدرتـهم على تك ي  تراك ب مت  عة  سل  ة

 يُلاحظ ك لك أ  عدداً كبيراً م  الطلبة يتردد   في ص اغة عبارات  ديدة أ  مختلفة خ عاً م  ال ق ع في الخطأ، 
الأمر ال   يج ل أسل بهم الكتابي  د داً  رت باً.  تجدر الإشارة إلى أ  الطالب الجام ي،  لا س  ا في الس  ات الأخيرة 

ام جمل أك ر ت  عاً  رصا ة   اذب ة، بما ي كس قدرت  على الت بير بلغة سل  ة م  برنامج اللغة ال رب ة، مطالب باستخد 
 . أسل ب أكاديمي مش ق
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 (مم2020الحامد ،)ممراب ا: الق اعد ال ح ية كسبب لص  بة الكتابة

 هل تجد ص  بة في الكتابة باللغة ال رب ة بسبب الق اعد ال ح ية؟  لماذا؟
  %16.7م  الطلبة ي ا ه   ص  بة في الكتابة بسبب الق اعد ال ح ية، في حن كا     %70أظهرت  تا ج الاستبا ة أ  

 .غير م اعقن، م تبري  أ  الق اعد ال ح ية أداة لتحسن مهارة الكتابة  ل س  عا قاً أمامها  %13.3مـحايدي ،  

 تشير ه   ال تا ج إلى أ  غالب ة الطلبة ي ا    م  ض ف القدرة على ت ظ ف الق اعد ال ح ية ت ظ فاً صح حاً 
 :في كتاباتهم.  ي  د ذلك إلى عدة أسباب ر  سة، أبرزها

 .اتساع الق اعد ال ح ية  الصرع ة  تش بها إلى  ا ب عل م البلاغة −

قص ر الـخلف ة اللغ ية السابقة؛ إذ إ  دراسة ال ح  في المرحلة ال ا  ية كا   سطح ة  بس طة،  لم تز دهم بال  ق  −
 .الكافي

ع د التحاقهم بالـجام ة، أدرك الطلبة أ ـهم في حا ة ماسّة إلى إتقا  الق اعد ال ح ية  الصرع ة بص رة أ سع  −
 . أدق م  أ ل تـحسن مست ى كتاباتـهم الأكاديـ  ة

 م  ه ا يتضح أ  ال ح   الصر  ل سا مـجرد م اد دراس ة مسا دة، بل يـ  لا  رك زة أساس ة في ت   ة مهارة 
 .الكتابة لدى الطلبة،  أ  ض ف الت ك  م ه ا يؤد  إلى مشكلات   هرية في   دة ال ص ص المكت بة

 السؤال الأخير: هل تجد الكتابة باللغة الإنجل زية أسهل م  الكتابة باللغة ال رب ة؟

م  الطلبة ير   أ  الكتابة باللغة الإنجل زية أسهل م  الكتابة بال رب ة، في حن كا     %70أظهرت  تا ج الاستبا ة أ  
 .غير م اعقن %13.3مـحايدي ،    16.7%

 يُ زى ذلك إلى اعتقاد م ظم الطلبة أ  ق اعد اللغة الإنجل زية أبسط بك ير م  ق اعد اللغة ال رب ة،  ه  ما يج لهم 
أك ر ارت احاً في استخدامها. ك ا أنهم يفضل   في ح اتهم ال  م ة الاعت اد على اللغة الأم  الملاي ية  إلى  ا ب اللغة 

الك ير م هم إلى اللغة ال رب ة ب صفها لغة أ  ب ة لا يجد   ضر رة ملحّة لاست  الها الإنجل زية كلغة ثا  ة، ب   ا ي ظر  
 م  ثمّ، عإ  ه ا الاتجا  ي كس ض ف الا دماج اللغ   للطلبة مع اللغة ال رب ة،  يبرز الحا ة   .خارج الإطار الأكاديمي

ارسة ي م ة، لا تقتصر على القاعات الدراس ة عقط إلى إيجاد ب ئات ت ل   ة  ت اصل ة أ سع تُسهم في   ل ال رب ة لغة مم
           م . 1015 ب  ما  

بالترت ب ك ا  ردت في تحل ل الاستبا ة،   ع امل ص  بة الكتابة لدى الطلبةسبق، يمك  استخلاص    م  خلال ما
 م  2019 هي كالآت:  عبد الت اب،  

 .الخجل   –ض ف الإلمام بالق اعد   –انخفاض ال قة بال فس ع د الكتابة بال رب ة  الخ   م  الأخطاء   .1

 الاعت اد على الترجمة الحرع ة   –اخت ار مفردات غير م اسبة    –ص  بات في كتابة الكل ات  أخطاء إملا  ة   .2

 – قلة الت اصل مع ال اطقن بال رب ة    –ض ف القراءة    – د دية المفردات ال رب ة  أقر ا بأنها السبب الر  س   .3
 الاعت اد على الملاي ية  الإنجل زية 
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تأثر بأسل ب   – إهمال الق اعد    –ض ف الربط    – ص  بات في ترك ب الج ل  اضطراب ترت ب الكل ات   .4
 الكتابة في لغتهم الأم  

ص  بة الت ظ ف في   – دراستهم السابقة كا   سطح ة    –الق اعد ال ح ية  اتساع  تش ب ال ح   الصر    .5
 الكتابة الأكاديم ة  

سه لة ق اعد الإنجل زية مقار ة بال رب ة   –ه   ة الإنجل زية  الملاي ية  الاعت اد على استخدامه ا في الح اة ال  م ة   .6
 . قلة الم ارسة الف ل ة للغة ال رب ة   –

 :إذ  يمك  الق ل إ  ال  امل ت قسم إلى

 .الخ   م  الأخطاء  –انخفاض ال قة    فس ة  تت  ل قي: .1

 .الق اعد ال ح ية  –ص  بة ترك ب الج ل   –الأخطاء الإملا  ة    –ض ف المفردات   لغ ية  تت  ل في:   .2

 .الاعت اد على لغات أخرى  الملاي ية  الإنجل زية   –قلة الـ خالطة  الـ  ارسة   ا ت اع ة  تت  ل في:   .3
 

  لأ بد م  ل  بةم لمئ يةم)تقريب ة(م  ل دملممت

  –ض ف الإلمام بالق اعد  –الخ   م  ال ق ع في الأخطاء  لا  %10 ايد   /   %33.3ي ا    /  %56.7 انخفاض ال قة بال فس  1
 الخجل 

2 
ص  بات في كتابة  

 الترجمة الحرع ة  –اخت ار مفردات غير م اسبة  –أخطاء إملا  ة  لاي ا     %26.7 ايد   /  %23.3ي ا    /  %50 الكل ات 

  د دية المفردات 3
 ايد   /  %13.3ير نها سبب ر  سي /  80%

 لاي ا     6.7%
الاعت اد على  –قلة الت اصل مع ال رب  –ض ف القراءة 

 الملاي ية  الإنجل زية

4 
ص  بات في ترك ب  

 الج ل
لاير     %26.6 ايد   /   %20ي ا    /  53.4%

 ذلك
إهمال الق اعد  –ض ف الربط  –اضطراب ترت ب الكل ات 

 التأثر باللغات الأم  –

 لاي ا     %13.3 ايد   /  %16.7ي ا    /  %70 الق اعد ال ح ية  5
ص  بة  –دراسة سطح ة سابقة  –اتساع  تش ب الق اعد 

 الت ظ ف الأكاديمي

6 
ه   ة الإنجل زية  

  الملاي ية 
 ايد   /   %16.7ير   الإنجل زية أسهل /  70%

 لاير   ذلك  13.3%
 –الاعت اد على الإنجل زية  الملاي ية  –بساطة ق اعد الإنجل زية 

 قلة الم ارسة بال رب ة 
م

م  الجد ل السابق  ست ج أ  أق ى ال  امل المسببة في تد  مست ى الطلاب في مهارة الكتابة على ال ح  الآت: 
 م  2006 اله ار ،  

 % 80 د دية المفردات ب سبة   .1
  %70%  تتسا ى مع ه   ة الإنجل زية  الملاي ية ب سبة    70الق اعد ال ح ية   .2

 %   56انخفاض ال قة بال فس ب سبة   .3

 %   53.4ص  بة تراك ب الج ل ال رب ة ب سبة   .4

 %   50ص  بة كتابة الكل ات ال رب ة ب سبة   .5
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مم  2025 ع سى، ممالشخص ة  س لة ع الة لم رعة أسباب ض ف الطلبة في مهارة الكتابة  المقابلة
الت ف  ية  الـه ئة  م   أعضاء  أرب ة  مع  الفردية  المقابلات  م  خلال  تم جم ها  التي  الب انات  تحل ل  القسم  ه ا  يت ا ل 

 .  قد تم تحل ل ه   الب انات است ادًا إلى أهدا  البحث الأرب ة  هي: (ALA) لسكرتارية اللغة ال رب ة  آدابها

 أ لا: تحديد ع امل تد  مست ى الطلبة في مهارة الكتابة، 
 ثا  ا: استكشا  الد ر ال   تؤدي  سكرتارية اللغة ال رب ة في تط ير مهارة الكتابة لدى الطلبة،  

 ثاثا: تق  م مدى ع ال ة البرامج التي ت ظ ها السكرتارية 
 راب ا: تقديم مقترحات ل لاج ض ف الطلبة في مهارة الكتابة 

 ع امل تد  مست ى الطلبة في مهارة الكتابة  .1

أجمع المشارك   في المقابلات على أ  ه اك تحديات حق ق ة ت ا   الطلبة في مهارة الكتابة باللغة ال رب ة. عقد أشار 
"عزيم" إلى أ  م  بن أبرز ه   التحديات ه  الاعت اد المفرط على الترجمة الف رية أ  ال كاء الاصط اعي في كتابة 

على أصالة إ تاج الطالب  يض ف م  مهارات  الكتاب ة. خاصة غ اب الفهم   الأبـحاث  ال ا بات الأكاديـ  ة، مما يؤثر
 .ال اضح لأسال ب كتابة البح ث لدى الك ير م  الطلبة، بسبب اختلا  متطلبات المحاضري  في ت س ق الكتابة

بدلًا  (Internship) م   هة أخرى، أ ضح  "عات ني" أ  الك ير م  الطلبة يفضل   اخت ار التدريب ال  لي 
،  ذلك لأنهم ير   أ  الكتابة الأكاديم ة أمر ص ب.  ذكرت أ  (Final Year Project - FYP)م  مشر ع التخرج  

 .ه ا الت    قد يك   مؤشراً على ترا ع اهت ام الطلبة ع  تط ير مهاراتـهم الكتاب ة

 أكدت " ردي ة" أ  عدم تفاعل الطلبة في الفص ل الدراس ة  عدم مشاركتهم الف الة في المحاضرات ي كس    د 
 .مشكلة في مست ى ال قة أ  الحاعز لديهم،  أ  ه   السلب ة تمتد إلى البرامج غير الصف ة أيضا

أما "نادية"، عقد عزت ض ف مهارات الكتابة إلى عدم    د ممارسة حق ق ة له   المهارة، مشيرة إلى أ  الطلبة 
  .ي ت د   بشكل كبير على أد ات خار  ة د   تدريب حق قي عيى إ تاج كتابـي سل م

 في ت   ة مهارة الكتابة  (ALA)د ر سكرتارية اللغة ال رب ة   .2

أكد جم ع المشاركن أ  سكرتارية اللغة ال رب ة  آدابها تؤد  د راً   ريًا في دعم الطلبة، م  خلال ت ظ م عدد م  البرامج 
 .الت ل   ة التي تهد  إلى تق ية مهارات اللغة،  م ها مهارة الكتابة

ال   يت ا ل   ا ب  (Irsyad Tarbawi) "ح ث ذكر "عزيم" أ  م  بن أبرز ه   البرامج ه  "الإرشاد الترب  
التي تقدم إرشادات دق قة  (FYP Briefing) "مت ددة م  المهارات اللغ ية، بالإضاعة إلى " لسة الت   ة لمشر ع التخرج

 .في كتابة أهدا  البحث  ص اغة م ض ع 

تحت   على  رش ع ل متخصصة  (Mukhayyam ‘Arabiy) "  ضّح  "عات ني" أ  البرامج م ل "المخ م ال ربي
في مهارات الكتابة، بالإضاعة إلى أ شطة تطب ق ة تساعد الطلبة على الت ر  على المفردات  ص اغة الج ل  الأسال ب 

 .الصح حة

تحت   على نماذج للبح ث  دلا ل مختصرة تساعد  (ALA)  أشارت " ردي ة" إلى    د مكتبة رق  ة خاصة بـ
 .الطلبة في عهم خط ات الكتابة الأكاديم ة
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، ح ث يطُلب م  Padletك ا أ ضح  "ناد " أ  برنامج "الإرشاد الترب  " يضمّ أ شطة كتاب ة عبر م صة  
 . الطلبة التفكير  الكتابة، مما يشج هم على ممارسة ه   المهارة بشكل تفاعلي

             

 م  2024 مجلة المسار، لت زيزممهد ةم لكتد ةمم  لأنشطةم  لبر مجم لتيمت ظ هدم كرتا يةم للغةم ل ر  ة
تق م سكرتارية اللغة ال رب ة بت ظ م ال ديد م  البرامج التي تهد  إلى ت زيز مهارة الكتابة لدى طلبة القسم.  ت عر ه   

 : م  بن البرامج الأكاديم ة التي ت ظ ها السكرتارية ما يلي  .الأ شطة عرصًا ع ل ة للتفاعل في ب ئة ت ل   ة  فزة

 يهد  ه ا البرنامح إلى ت     الطلبة نح  الطرق الأم ل في الت ل م عبر إقامة  رشات   :برنامج الإرشاد الترب   •
 ع ل مت ددة لغرض ت   ة المهارات بشكل شامل م ل مهارة الكتابة،  التحدث  غيرهما 

 ه  مخ م لغ   يست ر لمدة ي من أ  أك ر يحت   على  حدات تدريب ة تهد  إلى ت زيز عل م :ممالمخ م ال ربي •
ال ح ،  الصر ،  البلاغة ك ا يتض   ثلاثة  رش ع ل متخصصة  هي  رشة الأدب ال ربي،  رشة التحدث، 

 .  رشة الكتابة،  التي تساعد الطلاب على ت زيز مهاراتهم بشكل مركز

برنامج أكاديمي يهد  إلى تقل ل الفج ة بن الطلاب  أعضاء ه ئة التدريس، ح ث يتم     ه :ممال  ادة ال رب ة •
تقس م الطلاب إلى مج  عات صغيرة تح  إشرا  مباشر م  الأسات ة، مما يمك  م  متاب ة مراحل دراسة الطلبة 

 .الض ا  بف ال ة  ت ظ م أعضل 

 هي مجلة لغ ية س  ية تصدرها السكرتارية، لغرض  شر أع ال الطلاب الإبداع ة خاصة المت لقة مم: مجلة المسار   •
بمهارة الكتابة الأدب ة،  ت ريف الطلبة بأبرز البرامج  الأ شطة التي تُ دّها السكرتارية في سب ل ت ش ط قدرة الطالب 

 على المهارات اللغ ية  ت زيزها. 

لطلبة قسم اللغة ال رب ة  (FYB) يُـَ دّ المؤتمر الس    لمشر عات بحث التخرجم:FYPت ظ م مؤتمر مشر ع التخرج  •
 آدابها بمرحلة البكال ري س مبادرة أكاديم ة مـحفزةّ إذ يهد  إلى ترس خ مكا ة الجام ة الإسلام ة ال الم ة في مجال 

 .البحث ال ل ي،  ت   ة قدرات الطلبة ـ  لا س  ا غير ال اطقن بال رب ة ـ م  خلال ته ئة ب ئة بح  ة  لغ ية مُـحفزة
 :أبرز أهدا  المؤتمر م  

 .دعم الـجام ة في الاهت ام بـ جال البحث ال ل ي −

 .ت زيز الأ شطة البح  ة بالقسم −

 .إكساب الطلبة خبرات بح  ة ع ل ة −

 . شر كتاب لملخصات مشر عات التخرج −

 .إعداد الطلبة مبكراً لم اصلة الدراسات ال ل ا −

 .ت   ة مهارات الكتابة  البحث  الاتصال −

 .التي تشجع الطلاب على ممارسة مهارات الكتابة الإبداع ة بشكل مست ر  :المسابقات الكتاب ة الإبداع ة المختلفة •

م  خلال ه   المبادرات المت  عة، لا تساعد السكرتارية الطلاب عقط على تحسن مهاراتهم في الكتابة عحسب، 
 .بل تسهم أيضًا في ب اء ثقاعة ت لم  شط  مستديـم بن طلاب قسم اللغة ال رب ة
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 تق يم  دل ةم لبر مجم لتيمت ظ هدم كرتا يةم للغةم ل ر  ةم

ع  ا يت لق بتق  م ع ال ة ه   البرامج، كا   آراء المشاركن متفا تة. ذكر "عزيم" أ  التأثير الإيجابي م   د لك   مرتبط 
 .بك اعة ت ف   البرنامج، مشيراً إلى أ  ض ف تكرار البرامج يج ل تأثيرها  د دًا رغم   دة  ت اها

ع الة  لك  يص ب ق اس نجاحها بدقة لأ  المشاركة في الك ير م ها تك   لمرة  ALA أ ضح  "عات ني" أ  برامج 
 . احدة عقط،  بالتالي لا يمك  تتبع تط ر مست ى الطالب

 ذكرت " ردي ة" أ  م  أبرز طرق التق  م هي است ارات التغ ية الرا  ة، بالإضاعة إلى ملاحظات الأسات ة 
ح ل تحس  مست ى ب ض الطلبة. ك ا أكدت أ  ه اك ب ض الطلبة ال ي  أظهر ا تحسً ا  اضحًا ب د المشاركة في 

 ". .الأ شطة
 اقترح  "نادية" ت زيز البرنامج بأ شطة أك ر تفاعلًا تركز على الكتابة م ل الأل اب الت ل   ة  المهام الج اع ة، 

 .م تبرة أ  ذلك قد يحفز الطلبة أك ر على الكتابة

يتبن م  خلال تحل ل المقابلات أ  سكرتارية اللغة ال رب ة تؤد  د راً مهً ا في دعم مهارة الكتابة لدى الطلبة، 
إلا أ  ه اك تحديات كبيرة ت  ق م  ع ال ة ه ا الد ر، م ها ض ف الطلبة،  الاعت اد على أد ات خار  ة،  عدم    د 

  بزيادة  تيرة البرامج  ت  ي ها لتش ل تدريبات د رية  تق   ات مرحل ة الاست رارية في ت ف   البرامج.  ي صي المشارك  
 .تساعد في ق اس تقدم الطلبة بدقة

 

  لخدتمة

الج ا ب المه ة المت لقة بمهارة الكتابة في دراسة اللغة ال رب ة  د ر سكرتارية اللغة ال رب ة في ت زيز ه     البحثناقش ه ا  
إذ تُ د مهارة الكتابة م  ال  اصر الأساس ة في إتقا  اللغة ال رب ة، ح ث تساعد الطلبة على عهم ق اعد ال ح    .المهارة

 ت   ة المفردات  ت   ة قدرتهم على ت ظ م الأعكار بشكل م ظم   قد . رغم ذلك، ي ا   الطلبة ال ديد م  الص  بات 
 يلاحظ أ  سكرتارية اللغة ال رب ة   . مست راً م  الـجهات الـ سؤ لةفي اكتساب ه   المهارة، مما يستدعي تدخلًا  دع اً 

ت ظ م برامج  أ شطة مت  عة تهد  إلى تؤد  د راً مه اً في مساعدة الطلاب على تجا ز ه   التحديات م  خلال  
تق ية مهارات الكتابة لديهم.  م  بن ه   البرامج برنامج الإرشاد الترب  ، الـ خ م ال ربي،  ال  ادة ال رب ة،  كلها ت عر 

 بفضل ه ا ال هج المتكامل، لا تق م السكرتارية عقط بتحسن   .عرصاً ع ل ة للطلبة لتط ير مهاراتهم الكتاب ة بشكل ع ال
  .مهارات الطلاب في الكتابة، بل تسهم أيضاً في ب اء ثقاعة ت ل   ة  شطة  مستدامة لديهم

 

 م  2023خطة مقترحة لت زيز مهارة الكتابة لدى طلبة قسم اللغة ال رب ة  آدابها  عارسي،  
 ت ت د الخطة على ثلاثة مراحل  هي كالآت: 

 أسب ع ة   ترتكز على الم ارسة ال  م ة م ل: –المرحلة الأ لى: قصيرة المدى  ي م ة  
 .دق قة: م كرات، خ اطر، رسا ل   15–10كتابة ي م ة   -
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 .قراءة  ص ص قصيرة  تد ي  مفردات  ديدة -

 .الكتابة على مس دة ثم المرا  ة  -

 .مرا  ة الأخطاء الشخص ة -

 .الاست ا ة بتغ ية را  ة م  أستاذ أ  زم ل -

 عصل ة   تركز على ت   ة الأسال ب  الرص د اللغ   م ل:   –المرحلة ال ا  ة: مت سطة المدى  شهرية  

 .مرا  ة الق اعد ال ح ية  الإملا  ة مع تطب قها ع ل ة -

  التدريب على ت ظ م الأعكار -

 .التكل ف بكتابة  ص ص مت  عة  مقالات، تقارير، قصص، ملخصات  -

 .المشاركة في  رش  د رات تدريب ة -

 .الت رض لمحت ى عربي مت  ع  أعلام، برامج، ب دكاس   -

ط ال البرنامج ،   تركز على ترس خ الكتابة الأكاديم ة  الإبداع ة كجزء م  ه ية   –المرحلة ال ال ة: ط يلة المدى  س  ياً  
 .الطالب الجام  ة م ل:

 .الانخراط في أ شطة طلاب ة    اد  القراءة، مجلات، مسابقات  -

 .إنجاز مشاريع مط لة  بحث، قصة، مقالة لل شر  -

 .استخدام ال رب ة كلغة ت اصل ة ي م ة بالـحرم الـجام ي -

 .إعداد ملف الإ ـجازات لـ تاب ة التط ر ال اتـي -

 .الـ شاركة في ال د ات  الـ ؤتـ رات الطلاب ة -
 

 ال تا ج

 :م  الطلبة ي ا ه   ص  بات ع ل ة في الكتابة بال رب ة،  أبرز أسبابها  %76.7أظهرت الاستبا ة أ    .1

  (%80)  د دية المفردات   −

   (%70) ص  بة الق اعد ال ح ية   −

  (%56) انخفاض ال قة بال فس   −

  (%53.4) ص  بة ترك ب الـج ل ال رب ة   −

 (%50)ص  بة اخت ار الكل ات الم اسبة   −

   (%70) ه   ة الإنجل زية  الملاي ية في ت اصل الطالب ال  مي   −

 :أ   (ALA) ب    المقابلات مع أعضاء سكرتارية اللغة ال رب ة .2

 .ه اك اعت ادًا مفرطاً على الترجمة  ال كاء الاصط اعي بدلًا م  الم ارسة الف ل ة للكتابة −

 .الطلبة يظُهر   ض فًا في المشاركة الصف ة  اللاصف ة، مما يؤثر على تط ر مهاراتهم −

الإرشاد الترب  ، المخ م ال ربي، ال  ادة ال رب ة، مجلة المسار، مؤتـ ر مشر عات  :برامج سكرتارية اللغة ال رب ة  م ل −
 .التخرج  تل ب د راً إيـجابً ا في دعم مهارة الكتابة لدى الطلبة



 الدوللج الثانلج لتعليم اللغة العربية وآدابها: آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة أعمال المؤتمر 

 

95 

 .ع ال ة ه   البرامج م   دة لك  ض ف الاست رارية  تكرارها يقلل م  أثرها −

خلص  الدراسة إلى أ  سكرتارية اللغة ال رب ة م صة عاعلة يمك  أ  تك   نم ذً ا لتط ير مهارة الكتابة بالجام ات  .3
 .الأخرى إذا تم الاستفادة م ها بشكل م ظم

 

 ت ص ات مقترحة 

ت ظ فها  .1 بل  ال قاع ة،  أ   الترع ه ة  الأ شطة  الجام ات  عدم حصرها في  اللغ ية داخل  ت زيز د ر الج   ات 
 .ك  صات ت ل   ة مسا دة للبرامج الأكاديم ة

إشراك الج   ات في ال  ل ة الت ل   ة م  خلال ت ظ م  رش متخصصة، ع ادات لغ ية،  در س تق ية ت الج  .2
 .ض ف الطلبة في مهارة الكتابة  المهارات اللغ ية الأخرى

ت س ع  طاق الأ شطة لتش ل المجال البح ي  الأكاديمي، م ل مؤتمرات الطلاب، مسابقات المقالات، مشاريع  .3
 .التخرج،   شر مجلات عل  ة أ  أدب ة بإشرا  أكاديمي

الأكاديـ ي  الأ شطة  .4 الـجا ب  بن  الـجه د  لتتكامل  التدريس  ه ئة  الج   ات  أعضاء  بن  شراكات  ب اء 
 .الطلاب ة، مـ ا ي زز عاعل ة البرامج  يـج لها أك ر استدامة

تط ير س اسات داع ة تض   ت عير م ارد مال ة  بشرية كاع ة للج   ات اللغ ية،  تشجع الطلبة على المشاركة  .5
 .الفاعلة ع ها ب صفها  زءًا م  ب ئة الت لم

ك   ذج   IIUM)     ت   م التجارب ال ا حة م ل سكرتارية اللغة ال رب ة بالـجام ة الإسلام ة ال الم ة مال زيا .6
 .يمك  أ  تحت   ب  الج   ات الأخرى في الـجام ات الأخرى  الـ دارس ال ا  ية

 

م لمر  ع
م ، اللغة ال رب ة: ب صفها لغة أ  ب ة بمال زيا، تحديات  علاج، أبحاث  ك ة، الجزء 2015ب  ما  الأمة، ص في،   −

الأ ل، اللسا  ات  الت ل م، المؤتمر ال المي الخامس للغة ال رب ة  آدابها، مقاربات في اللسا  ات  الأدب ات بن القل د 
لإسلام ة ال الم ة بمال زيا، كتاب المؤتمر، دار الشاكر، سلانج ر، مال زيا، م، الجام ة ا2015ديس بر    8- 7 التجديد،  

 . 2ط  
عبدالحل م،    − ال رب ة 2005ب  صالح،  اللغة  ت ل م  المال زين في  للحجاج  الم ت ري   دراس ة  تص  م  حدات  م ، 

لأغراض خاصة،بحث تك  لي مقدم ل  ل در ة ما ستير ال ل م الإ سا  ة في اللغة ال رب ة، في اللغة ال رب ة  آدابها 
 مال زيا.  –ال حي  ال ل م الإ سا  ةـ الجام ة الإسلام ة ال الم ة   ت ل م اللغة ال رب ة ب صفها لغة ثا  ة  كل ة م ار   

م ، أسباب تد  مست ى طلاب الصفن الحاد  عشر 2020الحامد ، سل  ا  ب  عبدالله   سالم ب  س  د،    −
، 30 ال ا  عشر في ال ح  ال ربي،  الحل ل المقترحة ل لك، المجلة الإلكتر   ة الشاملة مت ددة التخصصات، ال دد 

 م. 1/2020شهر  

 / https://alemnishokran.com/university/ ium  - دل ل شر ط الالتحاق بالجام ة الإسلام ة ال الم ة بمال زيا   −
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لطلبة البكال ري س،  أسباب تد  )    ( FYP  2م ، بحث مشر ع التخرج2022ريضز ،   ر الج ة ب   أحمد،    −
 الجام ة الإسلام ة ال الم ة بمال زيا.  -اللغة ال رب ة في المرحلة المتقدمة، بقسم اللغة ال رب ة  آدابها     مست ى طلبة

م ، اتجاهات البحث في ت ل م الكتابة ال رب ة لغير ال اطقن بهاـ، مجلة كل ة الآداب، 2019عبدالت اب، ش با  قر ،    −
 ‹ https://jfabsu.journals.ekb.egم،  2019ي      -، أبريل51 ام ة بني س يف، ال دد 

ب    د،    − الف س ر   عتح  ال ها ي2025ع سى،  الأكاديمي  البحث  مشر ع   ARAB 4994   FINAL -م ، 

YEAR PROJECT II د ر سكرتارية اللغة ال رب ة  أدابها في تحسن مهارة الكتابة لدى طلبة قسم اللغة ال رب ة ،
 م.  قسم اللغة ال رب ة  آدابها، الجام ة الإسلام ة ال الم ة بمال زيا.2025 آدابها بالجام ة الإسلام ة ال الم ة بمالزيا، 

م ، إثراء المهارات الاتصال ة الأسل ب ة في الكتابة الت بير، ك الالمب ر: دار التصح ح 2023عارسي، إبراه م أحمد،    −
 . 1للأع ال الأكاديم ة، ط  

الجام ة الإسلام ة ال الم ة   -قسم اللغة ال رب ة  آدابها  -مجلة المسار، مجلة لغ ية س  ية تصدرها سكرتارية اللغة ال رب ة  −
 ، ك  تن، باه ج PERKASA UMMAH SDN. BHD  -م 2023 –الإصدار الأ ل    –بمال زيا  

الجام ة الإسلام ة ال الم ة   -قسم اللغة ال رب ة  آدابها  -مجلة المسار، مجلة لغ ية س  ية تصدرها سكرتارية اللغة ال رب ة  −
م، مجلة لغ ية تصدرها سكرتارية اللغة ال رب ة، بقسم اللغة ال رب ة  آدابها، الجام ة 2024  ، بمال زيا الإصدار ال ا 

 ، ك الالمب ر، مال زيا MASHREQ INTERNATIONAL FOR BOOKS SDN BHDالإسلام ة ال الم ة بمال زياـ  

م ، الاتجاهات الم اصرة في مجال ص  بات ت لم الكتابة، بحث مقدم 2006اله ار ، جمال عرغل إسماع ل حسا ن،  −
إلى اللج ة ال ل  ة الدا  ة لترق ة الأسات ة  الأسات ة المساعدي  في الترب ة  علم ال فس،  ام ة الأزهر كل ة الترب ة 

 https://portal.qader.org/cached_uploads/download/2017/07/25قسم علم ال فس الت ل  ي.   



  آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة
 

 

 تدريس البلاغة في يوء مهارات التفكير العليا

 دراسة ميدانية على طلبة جامعة السلاان إدريس اليبوية

 
   د أع ق أ  ار  -   * عبد الله ي سف

 
مملخصم

يهد  ه ا البحث إلى تحل ل مست ى م رعة طلبة الس ة ال ال ة بجام ة السلطا  إدريس الترب ية في مال زيا بمهارات التفكير 
   مدى قدرتهم على تطب قها في مادة البلاغة. ت طلق الدراسة م  أهم ة البلاغة في ت زيز ملكة الت بير KBATال ل ا  

 عهم جمال ات اللغة ال رب ة، مع الحا ة إلى تجا ز الأسال ب التقل دية القا  ة على الحفظ إلى استرات ج ات حدي ة تركز 
الم هج الك ي باستخدام تص  م دراسة الحالة، ح ث شمل    على التفكير ال قد   الإبداعي. اعت دت الدراسة على 

ض   لاختبارات الصدق  ال بات،   طالبًا اختير ا بطريقة عش ا  ة.  قد تم جمع الب انات ب اسطة استبا ة خ86ال   ة  
 . أظهرت ال تا ج أ  مست ى م رعة الطلبة بمهارات التفكير ال ل ا كا  مرتفً ا، في SPSSثم حُلّل  باستخدام برنامج   

حن أ  مست ى التطب ق في مادة البلاغة ظل مت سطاً. ك ا تبن أ  م  أبرز التحديات ض ف التدريب على الأسئلة 
ر رة ت  يع استرات ج ات التدريس ذات المست يات ال ل ا،  است رار اعت اد طرق التدريس التقل دية. ت صي الدراسة بض

البلاغة  ت ل م  التحل ل  التق يم  الإبداع، بما يسهم في تج يد  الطلبة في  لت زيز مهارات  التطب ق ة  الم ارسات   تك  ف 
  زية.  الارتقاء بمخر ات ت ل م اللغة ال رب ة في الجام ات المال

 
البلاغة لكل دتم لم تد  ة ال ل ا  ؛ :  التفكير  الترب ية  ؛ الت ل م الجام ي  ؛ مهارات  السلطا  إدريس  اللغة   ؛ ام ة  ت ل م 

 ال رب ة
 

 
 مق مةم

تُـَ دُّ اللغة ال رب ة م  أقدم اللغات الحّ ة  أك رها ثراءً على مست ى الب  ة  الدلالة،  هي لغة ذات مكا ة عالم ة لارتباطها 
بالقرآ  الكريم، كتاب المسل ن في كل مكا . ل لك، عإ  ت ل  ها لا يقتصر على ال الم ال ربي، بل يمتد إلى جم ع أنحاء 

  ب شرق آس ا التي تحتض  أعدادًا كبيرة م  الدارسن  المهت ن بال رب ة،  م  ب  هم مال زيا ال الم،  بخاصة في بلدا   
  .2013  زارة الترب ة المال زية، 

 
 مال زيا. - ام ة السلطا  إدريس الترب ية *
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 في الس اق المال ز ، شهد ت ل م اللغة ال رب ة تط راً كبيراً في ال ق د الأخيرة، س اء م  ح ث البرامج الدراس ة أ  
المقررات الجام  ة أ  عدد المؤسسات التي تقدمها.  مع ه ا التط ر، برزت الحا ة إلى تحسن طرا ق التدريس  إدماج 

  لدى KBATاد   ال شري ،  م  ب  ها ت   ة مهارات التفكير ال ل ا  استرات ج ات حدي ة تراعي متطلبات القر  الح
  . 2018ذ  لحازمي حمد،    ،المت ل ن  ش   ع  ج ب  ج

أما البلاغة ال رب ة، عهي تم ل حجر الزا ية في عل م اللغة ال رب ة؛ إذ ت نى بج ال الت بير،  حس  ص اغة الم نى، 
  أ  البلاغة ل س  مجرد زخرعة لفظ ة، بل هي ربط  كم 2004 التأثير في المتلقي.  قد أكد عبد القاهر الجر ا    

اع.  م  ه ا، عإ  تدريس البلاغة ي د  س لة أساس ة لصقل مهارات التفكير بن الم ا   الألفاظ بما يحقق التأثير  الإق 
 ال قد   الإبداعي لدى الطلبة، لأ   ي قلهم م  مجرد الحفظ  التلقن إلى التحل ل  التق يم  الابتكار. 

ما   –  م ها  ام ة السلطا  إدريس الترب ية    –غير أّ  ال اقع يشير إلى أ  تدريس البلاغة في الجام ات المال زية  
يزال يغلب عل   الطابع التقل د  ال   يركز على الحفظ  استظهار الق اعد  المفاه م، ب   ا يقلل م  مساحة التطب ق 

 .  قد أدى ذلك إلى    د عج ة  اضحة 2020أحمد مرز كي   د،    ؛ ال  لي  الم اقشات التحل ل ة    د طلحة أجمن
 بن الم رعة ال ظرية التي يمتلكها الطلبة  بن قدرتهم على ت ظ فها في تحل ل ال ص ص أ  إ تاج ت بيرات بلاغ ة  ديدة. 

 تك   مشكلة البحث الحالي في أّ  الم رعة بمهارات التفكير ال ل ا م   دة لدى الطلبة، لك  مست ى التطب ق  
يظل  د دًا.  ه ا ما يتطلب دراسة م دا  ة تكشف ع   اقع الحال،  تحدّد مكام  الق ة  القص ر،  تقترح حل لًا 

 ع ل ة قابلة للت ف  . 
 ت بع أهم ة ه ا البحث م    ا ب عدة:   

يسهم في تط ير طرق تدريس البلاغة في الجام ات المال زية م  خلال إدخال استرات ج ات ت زز التفكير ال قد   - 
  الإبداعي.

يقدم ب انات م دا  ة حدي ة ع  مست ى الطلبة في  ام ة السلطا  إدريس الترب ية،  هي م  أهم الجام ات  - 
 الترب ية في مال زيا. 

 يفتح المجال أمام مقار ة  اقع ت ل م البلاغة في مال زيا مع تجارب د ل أخرى في الم طقة م ل إ د   س ا  بر نا .  - 
  يهد  البحث إلى الإ ابة ع  الأسئلة الآت ة: 

 ما مست ى م رعة طلبة الس ة ال ال ة بجام ة السلطا  إدريس الترب ية بمهارات التفكير ال ل ا في مادة البلاغة؟  - 
 ما مدى قدرتهم على تطب ق ه   المهارات ع لً ا أث اء دراسة البلاغة؟ - 
 ما أبرز التحديات التي تح ل د   ت ظ ف مهارات التفكير ال ل ا في تدريس البلاغة؟  - 

 

 الإطار ال ظر  
 . مفه م مهارات التفكير ال ل ا1

ظهرت عكرة "مهارات التفكير ال ل ا" في س اق تط ير الم اهج الت ل   ة عالمً ا،  أخ ت ح زاً مهً ا ب د أع ال بل م 
 زملا   ال ي   ض  ا تص  فًا للأهدا  الترب ية. يقسّم ه ا التص  ف ال  ل ات ال قل ة إلى ستة مست يات: الت كر، 
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 .  تُـَ د المست يات ال لاثة Bloom, Krathwohl, & Anderson, 2001الفهم، التطب ق، التحل ل، التق يم،  الإبداع  
 ال ل ا  التحل ل، التق يم، الإبداع  هي   هر ما يُ ر  بمهارات التفكير ال ل ا. 

 التحل ل: قدرة الطالب على تفك ك ال ص إلى ع اصر  الأساس ة،  الكشف ع  ال لاقات ب  ها.  −
 التق يم: إصدار أحكام  قدية على ال ص ص  عق م ايير  ددة. −
 الإبداع: إ تاج أعكار أ  ت بيرات  ديدة تتجا ز المأل  .  −

 . التفكير م  م ظ ر  ظريات ال    الم رفي 2
يرى ب ا    أ  التفكير يتط ر على مراحل متدر ة،  أ  الطلبة في المرحلة الجام  ة يك     قادري  على ممارسة التفكير 

  على د ر 1978 . ب   ا يركز ع ج تسكي  Piaget, 1972المجرد  التحل ل الم طقي إذا ُ عّرت لهم ب ئة ت ل   ة م اسبة  
التفاعل الا ت اعي  الت لم الت ا  ، م تبراً أ  المهارات ال ل ا لا تُكتسب إلا عبر المشاركة في أ شطة جماع ة   قاشات 

 مفت حة. 
 . البلاغة  علاقتها بالتفكير ال قد   الإبداعي 3

  إلى أ  2009البلاغة ل س  مجرد علم لغ  ، بل هي أداة لفهم ال ص ص  التأثير في المتلقي.  قد أشار اب  الجني   
  أ  البلاغة تق م على 2004ق  ة البلاغة تك   في دقة اخت ار الألفاظ  ت اسقها مع الم نى  الس اق.  يؤكد الجر ا    

 ت لتؤد  الم نى بف ال ة. "ال ظم"، أ  الطريقة التي ت تظم بها الكل ا
 إذا  ظُر إلى البلاغة م  زا ية مهارات التفكير ال ل ا، عإنها تم ل مجالًا م الً ا لتدريب الطلبة على:

 التحل ل: تفك ك ال ص ص الأدب ة  القرآ  ة إلى ع اصرها البلاغ ة. −
 التق يم: مقار ة أسال ب بلاغ ة مت ددة،  الحكم على   دتها.  −
 الإبداع: ابتكار ص ر ت بيرية  ديدة،  ص اغة تراك ب بلاغ ة مختلفة.  −

 . أهم ة دمج مهارات التفكير ال ل ا في تدريس البلاغة4
لقد أ ضح  دراسات حدي ة أ  دمج مهارات التفكير ال ل ا في الم اهج يرعع م  مست ى تحص ل الطلبة،  يج لهم أك ر 

 .  في ض ء ذلك، يصبح م  الضر ر  2023قدرة على م ا هة التحديات الفكرية الم اصرة   س  ة عبد الله  آخر  ،  
   يًا ي زز ال قد  الإبداع. أ  يتجا ز تدريس البلاغة مجرد الحفظ، ل ك   مجالًا ح

 
م ل    دتم ل د قة

شهدت الس  ات الأخيرة اهت امًا متزايدًا بدراسة أثر مهارات التفكير ال ل ا في الت ل م الجام ي، بما في ذلك ت ل م اللغة 
ال رب ة  عل مها.  قد ت ا ل  عدة دراسات م ض ع ال لاقة بن مهارات التفكير ال ل ا  تحص ل الطلبة أ  قدرتهم على 

 التحل ل  الإبداع. 
   2023. دراسة  س  ة عبد الله  آخري   1

أ رت  س  ة عبد الله  زملاؤها دراسة على طلبة الجام ات المال زية لق اس أثر دمج مهارات التفكير ال ل ا في ت   ة 
التحص ل الجام ي. ت صل  ال تا ج إلى أ  الطلبة ال ي  ت رض ا لبرامج ت ل   ة تراعي التحل ل  التق يم  الإبداع أظهر ا 
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التقل دية.  ت صي  التدريس  أسال ب  على  اعت د ا  ال ي   بزملا هم  مقار ة  الأكاديمي  التحص ل  م   أعلى  مست يات 
ه   ال تا ج تدعم الاتجا  ال   يس ى إل   البحث الحالي، إذ   الدراسة بضر رة إعادة ال ظر في تص  م الم اهج الجام  ة.

 تكشف أ  الم رعة  حدها لا تكفي ما لم تُ زّز بأ شطة ع ل ة تحفّز التفكير ال قد . 
   2018. دراسة ش   ع  ج ب  ج  ذ  لحازمي حمد  2

ركزت ه   الدراسة على مهارات التفكير ال ل ا في الت ل م الجام ي المال ز  بشكل عام.  قد أظهرت أ  ه اك  عً ا 
متزايدًا بأهم ة ه   المهارات، لك  الم ارسات الت ل   ة في الفص ل لا تزال ته    عل ها طرق التدريس التقل دية.  أشارت 

 تتفق ه     إلى تدريب مست ر لاكتساب استرات ج ات  ديدة في التدريس.الدراسة إلى أ  الم ل ن أ فسهم بحا ة  
أقل م   ال  لي  الجا ب  يبقى  البلاغة، ح ث  تدريس  التطب ق في  عج ة  الحالي ح ل  البحث  ال تا ج مع ملاحظات 

 المست ى المطل ب. 
   2020. دراسة   د طلحة أجمن  أحمد مرز كي   د   3

ت ا ل  ه   الدراسة التفكير ال قد   الإبداعي في ت ل م اللغة ال رب ة في الجام ات المال زية.  أكد الباح ا  أ  الترك ز 
على الج ا ب الم رع ة  حدها لا يكفي لتأه ل الطلبة، بل ي بغي إدماج أ شطة ح ارية  ت ا   ة تسهم في ب اء التفكير 

راسة أ  الطلبة ال ي  مارس ا مهام تحل ل  ص ص بلاغ ة أ  أدب ة ض   مج  عات التحل لي  الإبداعي. ك ا أ ضح  الد 
 تبرز أهم ة ه   الدراسة في ك نها   أظهر ا قدرة أعلى على الإبداع مقار ة بزملا هم ال ي  ت ل  ا بالأسل ب التلق ني.

 تت ا ل ت ل م ال رب ة مباشرة، مما يج ل  تا جها  ث قة الصلة بالبحث الحالي. 
   في إ د   س اFaryat, 2025. دراسة عريات  4

استهدع  ه   الدراسة طلبة قسم اللغة ال رب ة في إحدى الجام ات الإ د   س ة،  ركزت على تط ير مهارات التحدث 
باستخدام استرات ج ات قا  ة على التفكير ال قد . أظهرت ال تا ج أ  الطلبة ال ي  دُرّسِ ا بأسال ب قا  ة على التحل ل 

 تشير ه   الدراسة إلى أ  نجاح تطب ق   القدرة على الت بير ع  أعكارهم.  ال قاش سجل ا تحسً ا ملح ظاً في الطلاقة   
مهارات التفكير ال ل ا ل س حكراً على الجا ب الكتابي أ  البلاغي، بل يش ل أيضًا مهارات الت بير الشفهي،  ه  ما 

 ي زز عكرة التكامل بن المهارات اللغ ية المختلفة. 
  Richards, 2006. دراسة ريتشاردز  5

أ ضح ريتشاردز في كتاب  ح ل ت ل م اللغات الأ  ب ة أ  ت   ة مهارات التفكير ال ل ا ت د شرطاً أساسً ا لاكتساب اللغة 
على نح  عّ ال.  بنّ أ  المت لم ال   يشارك في أ شطة  قدية  تحل ل ة يصبح أك ر قدرة على الفهم ال   ق  الت اصل 

 بالمقار ة مع البحث الحالي، عإ  دراسة   على الحفظ ي  ق نم  المت لم الفكر . الف ال.  يؤكد أ  الت ل م ال   يقتصر  
ال قدية  التطب ق  الم ارسة  إلى  ال ظرية  الت ريفات  حد د  يتجا ز  أ   ي بغي  البلاغة  تدريس  أ   عكرة  تدعم  ريتشاردز 

 الإبداعي.
  Alderson, 2000. دراسة ألديرس    6

ركز ألديرس   على د ر مهارات القراءة ال قدية في ت ل م اللغات، مب ً ا أ  القدرة على تحل ل ال ص ص  عه ها ب  ق 
ترتبط مباشرة بمهارات التفكير ال ل ا.  أكد أ  تط ير ه   المهارات يتطلب تدريبًا ط يل المدى  أ شطة مت  عة تش ل 
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 تدل ه   الدراسة على أ  ض ف تطب ق مهارات التفكير ال ل ا في تدريس البلاغة قد   الم اقشات  التطب قات ال  ل ة. 
 يحد م  قدرة الطلبة على تحل ل ال ص ص الأدب ة أ  القرآ  ة ب  ق. 

 ع د ال ظر في مج ل الدراسات، يمك  استخلاص ما يلي:   
 م ظم الدراسات تتفق على    د عج ة بن الم رعة ال ظرية  التطب ق ال  لي لمهارات التفكير ال ل ا.  −
تشير الدراسات المال زية  ش   ع  ج ب  ج،  س  ة عبد الله،   د طلحة أجمن  إلى أ  الأسل ب التقل د  ما  −

 يزال يه    على التدريس الجام ي. 
  أ  Alderson 2000؛  Richards 2006في إ د   س ا   د ل ة    2025أظهرت دراسات إقل   ة  عريات   −

 دمج التفكير ال قد   الإبداعي يسهم في تحسن الأداء الأكاديمي  اللغ  . 
 يأت البحث الحالي ل سد عج ة م رع ة مه ة م  خلال دراسة ال اقع التطب قي لمهارات التفكير ال ل ا في مادة 

 البلاغة لدى طلبة  ام ة السلطا  إدريس الترب ية،  تقديم مقترحات ع ل ة لتحسن التدريس الجام ي في ه ا المجال. 
م

مم هج ةم لبحثم
 أ لاً: م هج البحث 

   ظراً لملاءمت  في دراسة الظ اهر الترب ية التي تحتاج Quantitative Approachاعت د ه ا البحث على الم هج الك ي  
الطلبة   الم رعة  التطب ق ع د ع  ة كبيرة م    .  تم اخت ار تص  م دراسة الحالة Creswell, 2014إلى ق اس مست ى 

 Case Study Design ،بهد  الترك ز على  اقع  دد  ه  طلبة الس ة ال ال ة في  ام ة السلطا  إدريس الترب ية  
 ح ث يمك  أ  تقدم ه   ال   ة ص رة  اضحة ع  مست ى ت ظ ف مهارات التفكير ال ل ا في مادة البلاغة. 

 

 ثا  اً: مجت ع البحث  ع  ت 
يتك   مجت ع البحث م  جم ع طلبة الس ة ال ال ة في برنامج اللغة ال رب ة مع الترب ة بجام ة السلطا  إدريس الترب ية.  قد 

 . 2024/2025  طالبًا  طالبة خلال الفصل الدراسي ال ا  لل ام الجام ي 86اختيرت ع  ة عش ا  ة مك  ة م   
  . %53    سبة الإناث   %47بلغ   سبة ال ك ر    −
الدي  ة  − ال ا  ية  المدارس  في  ال رب ة  اللغة  درس ا  ح ث  دي  ة،  ت ل   ة  خلف ات  م   الطلبة  م ظم  ي حدر 

 Madrasah .قبل الالتحاق بالجام ة   
تم ل ه   ال   ة  سبة   دة م  المجت ع الكلي، مما يس ح بت   م ال تا ج على عئة الطلبة المستهدعن بدر ة  −

 مقب لة. 
 

 ثال اً: أداة البحث 
  كأداة ر  سة لج ع الب انات،  قد تم إعدادها است ادًا إلى الإطار ال ظر  لمهارات Questionnaireاسُتخدم  الاستبا ة   

؛ ش   2023   إلى الدراسات السابقة ذات الصلة   س  ة عبد الله  آخر  ،  Bloom et al., 2001التفكير ال ل ا  
  . 2018ذ  لحازمي حمد،   ؛ع  ج ب  ج
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م:متض    الاستبا ة ثلاثة  ا ر أساس ة  
 ب  د : م ل سؤال "أستط ع الت   ز بن مهارات الت كر  مهارات التحل ل".  10الم رعة بمهارات التفكير ال ل ا    .1
 ب دًا : م ل سؤال "أستخدم مهارات التق يم لمقار ة ال ص ص البلاغ ة".  12تطب ق المهارات في مادة البلاغة    .2
ب  د : م ل سؤال "قلة التدريبات ال  ل ة تقلل م  قدرت على تطب ق مهارات   8التحديات التي ت ا   الطلبة   .3

 التفكير ال ل ا". 
= أعارض   1  ال   يتدرج م   Likert Scale قد صُ    ب  د الاستبا ة  عق مق اس ل كرت الخ اسي  

 = أ اعق بشدة .  5بشدة  إلى  
 

 راب اً: صدق الأداة  ثباتها 
 ، تم عرضها على ثلاثة  ك ن متخصصن في مجال الم اهج  طرق التدريس Validityللتحقق م  صدق الاستبا ة   

 بجام ة السلطا  إدريس الترب ية.  ب د الأخ  بملاحظاتهم،  رى ت ديل ب ض الب  د لض ا   ض حها. 
  20  على ع  ة مك  ة م    Pilot Study ، عقد تم اختبار  م  خلال تطب ق أ لي  Reliabilityأما ال بات  

   لل حا ر ال لاثة ك ا يلي: Cronbach Alphaطالبًا م  خارج ع  ة البحث الأساس ة.   اء م امل كر  باخ ألفا  
   0.82  ر الم رعة:   −
   0.79  ر التطب ق:   −
   0.81  ر التحديات:    −

  .Nunnally, 1978 جم  ها ق م تُ د مقب لة في البح ث الترب ية  
 

 خامساً: إ راءات جمع الب انات
 تم جمع الب انات خلال عترة امتدت ل لاثة أساب ع: 

 في الأسب ع الأ ل، تم الت س ق مع أسات ة مادة البلاغة لشرح أهدا  البحث للطلبة.  .1
الإ ابة ح الي   .2 ال   ة،  استغرق  ع ل ة  أعراد  الاستبانات على  ُ زع   ال ا ،  الأسب ع  لكل   25في  دق قة 

 طالب. 
ب انات  .3 للتأكد م  سلامة الإ ابات  عدم    د  الاستبانات  تم  مرا  تها  ال الث، جُم    في الأسب ع 

 ناقصة.
 

 سادساً: طرق تحل ل الب انات 
  ، اسُتخدم  عدة أسال ب تحل ل ة: 26 الإصدار    SPSSب د إدخال الب انات في برنامج  

 الإحصاء ال صفي: حساب المت سطات الحساب ة،  الانحراعات الم  ارية،  ال سب المئ ية.  −
 ،  تحل ل الفر ق بن التخصصات t-testالإحصاء الاستدلالي: اختبار الفر ق بن الج سن باستخدام اختبار   −

  . ANOVAالفرع ة باستخدام تحل ل التباي  الأحاد   
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  للكشف ع  ال لاقة بن مست ى الم رعة Pearson Correlationاختبار ال لاقة: استخدام م امل الارتباط   −
  مست ى التطب ق.

م
م ل تدئجم  لم دقشةم

 أ لاً: مست ى م رعة الطلبة بمهارات التفكير ال ل ا 
    تا ج   ر الم رعة: 1يبن الجد ل   

 

  : المت سطات  الانحراعات الم  ارية لمح ر الم رعة1 د ل  
مم ت ىم لتق يرمم نحر  مم  د  ممت  طمم لب  م

 مرتفع  0.63 4.12 أستط ع الت   ز بن مست يات التفكير الد  ا  ال ل ا 
 مرتفع  0.59 3.98 أدرك م نى التحل ل  التق يم  الإبداع

 مت سط مرتفع  0.72 3.85 أستط ع ت ريف كل مهارة م  مهارات التفكير ال ل ا 
 مرتفع  0.68 4.05 أعي د ر التفكير ال قد  في دراسة البلاغة

 مت سط مرتفع  0.81 3.72 أستط ع ذكر أم لة على تطب ق مهارات التفكير ال ل ا 
 

 مست ى مرتفع.   →  0.62 انحرا  م  ار  =   5م   3.95المت سط الكلي = 
تشير ه   ال تا ج إلى أ  الطلبة يمتلك   م رعة   دة بمفه م مهارات التفكير ال ل ا،  ه  ما يتفق مع  تا ج 

  التي أكدت    د  عي  ظر  ع د طلبة الجام ات المال زية. غير أ  2018دراسة ش   ع  ج ب  ج  ذ  لحازمي حمد   
  . 2023ك ا بّ    دراسة  س  ة عبد الله  آخري      ه   الم رعة تظل غالبًا  ظرية  غير مصح بة بتطب ق ع لي،

 

 ثا  اً: مست ى تطب ق الطلبة لمهارات التفكير ال ل ا في مادة البلاغة
    تا ج   ر التطب ق: 2يبن الجد ل   

  : المت سطات  الانحراعات الم  ارية لمح ر التطب ق 2 د ل  
مم ت ىم لتق يرمم نحر  مم  د  ممت  طمم لب  م

 مت سط  0.74 3.18 أستخدم مهارة التحل ل ع د قراءة ال ص ص البلاغ ة 
 مت سط  0.81 2.95 أقُّ م   دة ال ص ص  عق م ايير  ددة

 مت سط  0.69 3.12 أشارك في م اقشات صف ة تحل ل ة 
 م خفض  سبً ا  0.77 2.85 أبُدع تراك ب أ  ص ر بلاغ ة  ديدة 

 مت سط  0.72 3.25 أربط بن المفاه م البلاغ ة  م اقف الح اة ال اق  ة 
 

 مست ى مت سط.   →  0.74 انحرا  م  ار  =   5م   3.05المت سط الكلي = 

تظهر ه   ال تا ج أ  الطلبة يفتقر   إلى التدريب الكافي على التطب ق ال  لي لمهارات التفكير ال ل ا في مادة 
 البلاغة. عرغم أ  م رعتهم ال ظرية   دة، إلا أ  قدرتهم على التحل ل  التق يم  الإبداع ما تزال  د دة. 
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 ، ح ث أكدا أ  2020ه   الفج ة بن الم رعة  التطب ق أشار إل ها أيضًا   د طلحة أجمن  أحمد مرز كي  
 ت ل م ال رب ة في الجام ات المال زية يركز على الجا ب الم رفي أك ر م  الجا ب التطب قي. 

  في إ د   س ا التي   دت مست ى تطب قً ا Faryat    2025 تختلف ه   ال تا ج مع ما ت صل  إل   دراسة  
 أعلى  ت جة اعت اد الت ل م الت ا    الح ار الصفّي. 

 

 ثال اً: التحديات المرتبطة بت ظ ف مهارات التفكير ال ل ا 
    تا ج   ر التحديات: 3يبن الجد ل   

 

  : التحديات الر  سة التي ت ا   الطلبة3 د ل  
 الترت ب   سبة الم اعقة  %   التحد  

 1 % 64 قلة التدريبات ال  ل ة في المحاضرات 
 2 % 70 اعت اد الأسات ة على أسل ب التلقن 

 3 % 58 عدم ربط البلاغة بالح اة ال  م ة 
 4 % 55 ص  بة ص اغة أسئلة تحل ل ة أ  إبداع ة 

م

تدل ه   ال تا ج على أ  الب ئة الصف ة الحال ة غير  فّزة على ممارسة مهارات التفكير ال ل ا. إذ ي ت د م ظم 
التدريس على الإلقاء  الحفظ، في حن تغ ب الأ شطة التفاعل ة.  ه   التحديات متفقة مع ما أشار إل   تقرير  زارة 

 كير ال قد   الإبداعي في الت ل م الجام ي.  ح ل ض ف ممارسات التف2013الترب ة المال زية  
 

 راب اً: ال لاقة بن الم رعة  التطب ق
 = r     د علاقة إيجاب ة مت سطة الق ة بن مست ى الم رعة  مست ى التطب ق   Pearsonأظهر تحل ل م امل الارتباط   

0.46, p < 0.01.     أ  كل ا ارتفع  عي الطلبة ال ظر  بمهارات التفكير ال ل ا، زادت عرص تطب قها ع لً ا،  إ  كا
 ه ا التطب ق لا يزال  د دًا. 

 

 خامساً: التفسير الترب   لل تا ج
 يمك  تفسير ه   ال تا ج  عق  ظريات الت لم: 

 ، عإ  الطلبة في المرحلة الجام  ة قادر   على ممارسة التفكير المجرد  التحل ل، غير 1972م  م ظ ر ب ا       −
 أ  غ اب الم ارسات ال  ل ة ي  ق تط ر ه   المهارات.

 ، عإ  غ اب الأ شطة الت ا   ة  ال قاشات الصف ة يحرم الطلبة م  "م طقة 1978أما م  م ظ ر ع ج تسكي    −
 ال    القريبة" التي تس ح بتط ير التفكير ال قد   الإبداعي. 

 

 سادساً: مقار ة ال تا ج بالدراسات السابقة 
   م  ح ث ارتفاع الم رعة  انخفاض التطب ق. 2023تتفق ال تا ج مع  س  ة عبد الله  آخري     −
   في أ  الم ارسات الجام  ة لا تزال تقل دية.2018تتفق مع ش   ع  ج ب  ج  ذ  لحازمي حمد    −
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  التي أظهرت نجاحًا في التطب ق بسبب استخدام استرات ج ات حدي ة م ل الت لم Faryat    2025تختلف مع   −
 الت ا  . 

  م  أ  الاكتفاء بالحفظ ي  ق تط ر Richards   2006   Alderson  2000تدعم ال تا ج ما ذهب إل    −
 التفكير ال قد . 

 

 ساب اً: خلاصة الم اقشة 
يتضح أ  طلبة  ام ة السلطا  إدريس الترب ية يمتلك   م رعة   دة بمهارات التفكير ال ل ا، لك هم ي ا ه   ص  بة في 
تطب قها ع لً ا داخل مادة البلاغة،  ذلك بسبب التحديات المرتبطة بأسل ب التدريس  طب  ة الأ شطة الصف ة.  ه ا 

 أك ر تفاعل ة  تطب ق ة.  يستلزم إعادة ال ظر في طرق التدريس بح ث تك  
 

م لخدتمة
 أ لاً: الخاتمة 

ا طلق  ه   الدراسة م  الحا ة إلى ال ق   على مست ى الم رعة  التطب ق لمهارات التفكير ال ل ا في مادة البلاغة لدى 
طلبة الس ة ال ال ة في  ام ة السلطا  إدريس الترب ية.  قد س   للإ ابة ع  ثلاثة أسئلة ر  سة تت لق بمست ى الم رعة، 

 به ا.  مست ى التطب ق،  التحديات المرتبطة  
كشف  ال تا ج أ  الطلبة يت ت    بم رعة   دة بمفاه م مهارات التفكير ال ل ا، ح ث  اءت المت سطات الحساب ة 
ض   مست ى مرتفع  سبً ا.  مع ذلك، عإ  قدرتهم على تطب ق ه   المهارات ع لً ا  اءت في حد د المست ى المت سط، 

 التطب ق الف لي. مما يشير إلى    د عج ة  اضحة بن الم رعة ال ظرية   
ك ا أظهرت ال تا ج أ  ه اك عدة تحديات تح ل د   التطب ق الفّ ال لمهارات التفكير ال ل ا، م  أبرزها اعت اد 

 طرق التدريس التقل دية،  قلة الأ شطة التطب ق ة داخل القاعة،  ض ف الربط بن البلاغة  الح اة ال  م ة للطلبة. 
 تتفق ه   ال تا ج مع عدد م  الدراسات السابقة في الس اق المال ز   الإقل  ي، لك ها تختلف مع ب ض التجارب 
ال ا حة في د ل أخرى م ل إ د   س ا، ح ث أظهر الطلبة مست ى أعلى م  التطب ق  ت جة اعت اد استرات ج ات ت لّم 

 ت ا     قاشات مفت حة. 
 عل  ، يمك  الق ل إ  البحث قد حقق أهداع ،  سلط الض ء على  اقع يحتاج إلى تط ير   ر  في طريقة 

 تدريس البلاغة بح ث لا تقتصر على الجا ب الم رفي بل تمتد إلى التطب ق ال  لي  ت   ة التفكير ال قد   الإبداعي. 
 

 ثا  اً: الت ص ات
 . ت ص ات للطلبة 1

 الحرص على المشاركة ال شطة في المحاضرات  عدم الاكتفاء بالتلقي السلبي.  −
 تدريب أ فسهم على تحل ل ال ص ص  تق يمها خارج حد د الم هج المقرر.  −
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 الاستفادة م  المصادر الإلكتر   ة الحدي ة التي تقدم تدريبات على التفكير ال قد   الإبداعي. −
 . ت ص ات للأسات ة 2

 ت  يع طرا ق التدريس م  خلال استخدام الت لم الت ا  ،  الت لم القا م على المشر عات،  ال صف ال هني.  −
 إدماج أسئلة تحل ل ة  إبداع ة في الاختبارات  ال ا بات الصف ة. −
 ربط البلاغة ب اقع الطلبة  ح اتهم ال  م ة م  خلال أم لة م اصرة  ش اهد أدب ة حدي ة. −

 . ت ص ات لإدارة الجام ة 3
 ت عير برامج تدريب ة لأعضاء ه ئة التدريس ح ل استرات ج ات ت   ة مهارات التفكير ال ل ا.  −
 إدخال ت ديلات على مقررات البلاغة بح ث تتض   أ شطة ع ل ة  تطب ق ة.  −
 تخص ص  ق  أط ل للأ شطة الصف ة التي ت زز ال قاش  التحل ل بدلاً م  الاقتصار على المحاضرة التقل دية. −

 . ت ص ات لص اع القرار الترب  4
 دمج ت   ة مهارات التفكير ال ل ا كأحد المخر ات الر  سة في م ايير الج دة الجام  ة.  −
 دعم البح ث الترب ية التي تهتم بق اس أثر ه   المهارات على التحص ل الأكاديمي للطلبة.  −
 الاستفادة م  التجارب الإقل   ة ال ا حة  م ل التجربة الإ د   س ة  لتط ير ت ل م ال رب ة في مال زيا. −

 

 ثال اً: مقترحات للبح ث المستقبل ة
إ راء دراسات مقار ة بن الجام ات المال زية المختلفة لم رعة ما إذا كا  ه اك عر ق في مست ى تطب ق مهارات  −

 التفكير ال ل ا في مادة البلاغة. 
 ت س ع  طاق الدراسة ل ش ل م اد أخرى في تخصص اللغة ال رب ة م ل ال ح   الأدب  اللغة التطب ق ة.  −
   م ل المقابلات  الملاحظات الصف ة للحص ل على ب انات أع ق. Qualitativeاعت اد م اهج بحث   ع ة   −
 تص  م برامج تدريب ة قا  ة على التفكير ال قد   الإبداعي،  ق اس أثرها على أداء الطلبة في مادة البلاغة.  −
 دراسة أثر دمج التك  ل   ا الت ل   ة  م ل الم صات التفاعل ة  الأل اب الت ل   ة  في ت   ة مهارات التفكير ال ل ا.  −
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م لملحق
م) لً تبدنةم لبح  ة(ممم

 
 بسم الله الرحم  الرح م 

 السلام عل كم  رحمة الله  بركات ، 
ة في  ام ة السلطا  ه   الاستبا ة  زء م  بحث عل ي يهد  إلى دراسة مست ى الم رعة  تطب ق مهارات التفكير ال ل ا في مادة البلاغة لدى طلبة الس ة ال ال 

 إدريس الترب ية. 
 ير ى م كم التفضل بالإ ابة ع  الب  د بكل صدق  شفاع ة، علً ا بأ  جم ع الب انات سرية  تستخدم لأغراض البحث ال ل ي عقط.

 

م لق مم لأ ل:م لب دناتم لشخص ةم
 الج س: 
 ذكر  ☐
 أ  ى  ☐

 ال  ر: 
 21أقل م   ☐
☐ 21–23 
 23أك ر م   ☐

 الخلف ة الدراس ة قبل الجام ة: 
 مدرسة دي  ة  ☐
 مدرسة حك م ة  ☐
 أخرى: __________  ☐

 

م لق مم ل د :ما  م لم ر ةمبمهد  تم لت كيرم ل ل دم
 = أ اعق بشدة   5= أعارض بشدة،  1 اختر الإ ابة الم اسبة: 

م5م4م3م2م1م ل بد ةممم
 ☐ ☐ ☐ ☐ ☐ أستط ع الت   ز بن مهارات الت كر  مهارات التحل ل.  1

 ☐ ☐ ☐ ☐ ☐ أدرك م نى التحل ل  التق يم  الإبداع. 2

 ☐ ☐ ☐ ☐ ☐ أستط ع ت ريف كل مهارة م  مهارات التفكير ال ل ا.  3

 ☐ ☐ ☐ ☐ ☐ أعي د ر التفكير ال قد  في دراسة البلاغة. 4

 ☐ ☐ ☐ ☐ ☐ أستط ع ذكر أم لة ع ل ة على مهارات التفكير ال ل ا.  5
م

م لق مم ل دلث:ما  م لتطب قمفيممددةم لبلاغةم
م5م4م3م2م1م ل بد ةممم
 ☐ ☐ ☐ ☐ ☐ أستخدم مهارة التحل ل ع د قراءة ال ص ص البلاغ ة.  1

 ☐ ☐ ☐ ☐ ☐ أق م بتق يم ال ص ص  عق م ايير  ددة. 2

 ☐ ☐ ☐ ☐ ☐ أشارك في م اقشات صف ة تحل ل ة.  3

 ☐ ☐ ☐ ☐ ☐ أبُدع تراك ب أ  ص ر بلاغ ة  ديدة.  4

 ☐ ☐ ☐ ☐ ☐ أربط بن المفاه م البلاغ ة  م اقف الح اة ال اق  ة.  5



 الدوللج الثانلج لتعليم اللغة العربية وآدابها: آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة أعمال المؤتمر 

 

109 

م لق مم لر  ع:ما  م لتح ياتم
م5م4م3م2م1م ل بد ةممم
 ☐ ☐ ☐ ☐ ☐  قلة التدريبات ال  ل ة في المحاضرات تقلل م  عرص التطب ق.  1

 ☐ ☐ ☐ ☐ ☐ اعت اد الأسات ة على أسل ب التلقن يض ف مهارات ال قدية.  2

 ☐ ☐ ☐ ☐ ☐ لا أ د صلة  اضحة بن البلاغة  ح ات ال  م ة.  3

 ☐ ☐ ☐ ☐ ☐  ص  بة ص اغة أسئلة تحل ل ة أ  إبداع ة ت  ق ت ل ي.  4

 



 

 



 

 

 
 
 

 

 تعليم العربية في المعاهد والمدارس: التحديات والإمكانات 



 

 



  آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة
 

 

 تحديات تعليم اللغة العربية في المعاهد بجنوب شرق آسيا: الوا ع والحلول

 
 * ايرناهيرا ات

مملخصم
يهد  ه ا البحث إلى تحل ل  اقع ت ل م اللغة ال رب ة في الم اهد بج  ب شرق آس ا، م  خلال الترك ز على التحديات 
الراه ة  الحل ل الم ك ة. ت بع أهم ة البحث م  الحا ة الملحّة إلى تط ير م اهج  أسال ب تدريس تت اسب مع متطلبات 

 لّ ن،  قلة الم اهج المحدثة،   د دية الم ارد الت ل   ة  التق  ة، ال صر، في ظل مشكلات مت  لة في ض ف كفاءة الم 
بالإضاعة إلى الفج ة بن الب ئات الحضرية  الريف ة التي تزيد م  ص  بة ال ص ل إلى ت ل م   عي. يت ا ل البحث ثلاثة 

اعت د  .ل ل  الاسترات ج ات المقترحة ا ر أساس ة: التحديات الب   ية  الب داغ   ة، ال جاحات  المبادرات القا  ة،  الح
الباحث الم هج ال صفي التحل لي م  خلال مرا  ة الدراسات السابقة،  إ راء مقابلات مع ب ض الم لّ ن  الطلبة في 
الم اهد الدي  ة  المدارس ال ظام ة.  قد كشف  ال تا ج ع  جملة م  الإشكالات أبرزها ض ف الكفاءة اللغ ية  الترب ية 

قل دية التي تركز على الحفظ أك ر م  الت اصل.  في المقابل، برزت مبادرات نا حة لدى الم لّ ن،  اعت اد الم اهج الت
م ل إدماج التك  ل   ا الرق  ة،  تط ير شراكات مؤسس ة،  اعت اد م اهج س اق ة تراعي ب ئة المت ل ن. ت صي الدراسة 

ن،  تط ير م اهج حدي ة ت از  بن الأصالة  الم اصرة،  الاست  ار في بضر رة إعداد برامج تدريب ة متخصصة لل درّس
 .الب  ة التحت ة التك  ل   ة، عضلاً ع  تف  ل الت ا   الإقل  ي بن المؤسسات الت ل   ة لتحق ق ت ل م عربي   عي  مستدام

. 
 الحل ل   ؛    ب شرق آس ا  ؛ الم اهد   ؛التحديات  ؛ت ل م اللغة ال رب ة:   لكل دتم لم تد  ة

 
 

ممق مةم
تُـَ دُّ اللغة ال رب ة م  أبرز لغات ال الم التي تت ّ ز بمكا ة خاصة، ل س لك نها لغة رسم ة في الأمم المتحدة عحسب، بل 

.  بال سبة لل سل ن، عإ  إتقا  اللغة  2024  ،بطرس  ، الب ات      لك نها لغة القرآ  الكريم  الحديث ال ب   الشريف
ال رب ة لا يقتصر على الق  ة الأكاديم ة، بل يتجا زها إلى الب د الر حي، إذ هي المدخل الأساسي لفهم مصادر التشريع 

.  م  ثمّ، ظل ت ل م اللغة ال رب ة أ ل ية في مختلف المؤسسات الت ل   ة (Sofa & Sugianto, 2024)  الإسلامي ب  ق 
 .(Milah et al., 2024)  الإسلام ة، س اء الرسم ة أ  غير الرسم ة 

تُـَ دُّ م طقة    ب شرق آس ا م  أكبر المراكز السكا  ة لل سل ن في ال الم،  خاصة في د ل م ل إ د   س ا  
.  يج ل ه ا الحجم الكبير م  المسل ن (Feener, 2019)   مال زيا  بر نا  دار السلام  ب ض م اطق تايلا د  الفلبن 

 
 إ د   س ا.  - ام ة م لانا مالك إبراه م الإسلام ة الحك م ة مالا ج *
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اللغة ال رب ة ذات مكا ة خاصة في شتى المؤسسات الت ل   ة، بدءاً م  الم اهد الدي  ة  المدارس ال ظام ة  ص لًا إلى 
.  مع ذلك، عإ  مست ى نجاح ت ل م اللغة ال رب ة في ه   الم طقة لا يزال متفا تاً،  2024 ،غربا    الجام ات الإسلام ة

 . غالباً لا يت اسب مع حجم الاهت ام الم  َّ  إل ها
 المدارس  الم اهد الدي  ة الأخرى في    ب شرق آس ا د راً   رياً في الحفاظ على التراث ال ل ي  الم اهد تؤدّ 

. عالكتب التراث ة  الكتب الصفراء  م لاً كا    ما زال   س لة  2021  ، ال ص  ي   الإسلامي  ت ل م اللغة ال رب ة 
. غير أّ  الطرا ق التقل دية   2014  ، كرام   أساس ة تربط الأ  ال الجديدة م  الطلبة بالميراث الإسلامي الكلاس كي

المتّب ة في التدريس لا تلبّي دا  اً متطلبات ال صر الحديث،  خاصة في ت   ة المهارات الت اصل ة للغة.  ه ا ما يخلق عج ة 
  . 2024 ،مط لب   بن الأهدا  الت ل   ة  ال تا ج الف ل ة لل ت ل ن 

البارزة التحديات  م   جملة  الم طقة  ه    في  ال رب ة  اللغة  ت ل م   & Muhammad Arival Dzaky)  ي ا   

Muhammad Nur Fajri, 2024) أ لاً: ض ف كفاءة ب ض الم لّ ن،  لا س  ا في امتلاك الأسال ب الحدي ة  ت ظ ف .
التك  ل   ا. ثا  اً: الم اهج التي تم ل إلى الترك ز على الجا ب ال ظر  د   إيلاء الاهت ام الكافي لل هارات ال  ل ة. ثال اً: 

 اً: الفج ة ال اضحة بن الم اطق الحضرية  الريف ة مما يؤثر في قلة ال سا ل الت ل   ة  المصادر الم اسبة للس اق المحلي. راب
 .  دة الت ل م.  تشكل ه   التحديات عقبات حق ق ة أمام تط ير ت ل م اللغة ال رب ة

رغم ه   التحديات، ظهرت عدة مبادرات لتحسن ال ضع. عقد بدأت ب ض المؤسسات في إدماج التك  ل   ا 
الرش د ,    الرق  ة داخل ال  ل ة الت ل   ة،  تط ير الم اهج المب  ة على الكفايات،  إقامة شراكات مع مؤسسات د ل ة

. ك ا برزت مقاربات س اق ة تس ى إلى ربط ت لم اللغة ال رب ة بحا ات الطلبة ال  م ة.  تُـَ دُّ ه   الابتكارات  2024
 . (Muhajir et al., 2023)  مؤشراً على    د عرص كبيرة لل ه ض بج دة ت ل م اللغة ال رب ة في    ب شرق آس ا 

 بال ظر إلى أهم ة اللغة ال رب ة لل سل ن  التحديات التي ت ا   المؤسسات الت ل   ة في    ب شرق آس ا، عإ  
. عه  يس ى إلى رسم ص رة  اق  ة (Nur Sholehah & Huda Ma’mun, 2022)  ه ا البحث يكتسب أهم ة بالغة

لت ل م اللغة ال رب ة في الم اهد بالم طقة،  تحل ل أبرز التحديات التي ت ترض ،  اقتراح حل ل ع ل ة قابلة للتطب ق.  م  
المؤمّل أ  يسهم ه ا البحث في تقديم إضاعة  ظرية  ع ل ة لتط ير استرات ج ات ت ل م اللغة ال رب ة بص رة أك ر عاعل ة 

 . مر  ة،  بما يتلاءم مع متطلبات ال صر
 

  لم هج ةم
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اللغة (Shamiry, 2024) ي ت د ه ا البحث على الم هج ال صفي التحل لي ، إذ يس ى إلى دراسة  اقع ت ل م 
ال رب ة في الم اهد بج  ب شرق آس ا، مع الترك ز على التحديات التي ت ا   ال  ل ة الت ل   ة  الحل ل الم ك ة لتجا زها. 
يق م ه ا الم هج على جمع الب انات م  مصادر مختلفة، ثم تحل لها بشكل م ض عي لاستخلاص ال تا ج التي ت كس 

   2025 ،ال زيد ة  ع بدقال اق

مع ب ض المدرسن    2021  ، عبد ال زيز  قد تم الاعت اد في ه ا البحث على مصادر أ ل ة تت  ل في المقابلات  
على  الباحث  اعت د  الدراس ة. ك ا  الفص ل  داخل  المباشرة  الملاحظات  إلى  الإسلام ة، إضاعة  الم اهد   الطلاب في 
ال رب ة في  اللغة  ت ل م  ت ا ل  م ض ع  التي  الجام  ة  التقارير  ال ل  ة  الرسا ل  الكتب  المقالات  م ل  مصادر ثا  ية 

 .صادر الأ ل ة  ال ا  ية أمك  الحص ل على ص رة شاملة ع  التحديات  الفرص المتاحةالم طقة.  به ا الدمج بن الم 

،  2024  ،الزريد   ، ب ع ر أما في ما يخص تحل ل الب انات، عقد استخدم الباحث أسل ب التحل ل الم ض عي
 ذلك م  خلال تص  ف القضايا الر  سة التي برزت أث اء ع ل ة الت ل م، ثم م اقشة الحل ل الم ك ة في ض ء التجارب 

.  تجدر الإشارة إلى أ  ه ا البحث يقتصر على (Yaiche, 2020) الم دا  ة  ال تا ج المستخلصة م  الدراسات السابقة
 .ب ض الم اهد في د ل مختارة م     ب شرق آس ا، مما يج ل  تا ج  قابلة للتط ير  الدراسة المقار ة في أبحاث لاحقة

 
  ل تدئجمم  لم دقشةم

م
 

أظهرت  تا ج البحث أ  ت ل م اللغة ال رب ة في الم اهد بج  ب شرق آس ا ي ا   مج  عة م  التحديات، م  
أبرزها ض ف الكفاءات اللغ ية لدى ك ير م  المدرسن،  قلة ت عر المصادر الت ل   ة الحدي ة الم اعقة لاحت ا ات الطلاب، 

الجديد   الج ل  تدعع  التي  ال  لمة  برزت مشكلة إضاعة إلى تأثير  الأ  ب ة الأخرى كالإنجل زية. ك ا  اللغات  إلى تفض ل 
الم اهج التقل دية التي تركز على الحفظ أك ر م  المهارات الت اصل ة، مما أدى إلى عج ة بن ما يت ل   الطلاب في الفص ل 

 .الدراس ة  ما يحتا    إل   في  اق هم الم اصر

 قد ب    الم اقشة أ  ه   التحديات لا ت ني غ اب ال جاحات، إذ ت  د ب ض الم اهد التي نجح  في دمج 
ال سا ل التك  ل   ة الحدي ة م ل الم صات الرق  ة  تطب قات الهاتف في ت ل م اللغة ال رب ة، مما ساعد الطلاب على ت   ة 

أ  ب ض المبادرات ركزت على تط ير م اهج تراعي خص ص ة الب ئة  مهارات الاست اع  المحادثة بشكل أك ر عاعل ة. ك ا  
 .ال قاع ة للطلاب في    ب شرق آس ا، الأمر ال     ل الت لم أك ر قرباً م   اق هم الا ت اعي  الديني

نتدئجم لبحث
قمآ  دت ل مم ل ر  ةمفيم    مشر

 لحل ل
برامج تدريب ة لل درسن

(الأصالة  الم اصرة)تط ير م اهج حدي ة 
الاست  ار في التك  ل   ا الت ل   ة

تضاعر الجه د بن المؤسسات  الحك مات

 ل جد دت
(م صات، تطب قات)دمج ال سا ل التك  ل   ة 

ت   ة مهارات الاست اع  المحادثة
م اهج تراعي الب ئة ال قاع ة للطلاب

 لتح يات
ض ف كفاءات المدرسن

قلة المصادر الحدي ة
تأثير ال  لمة  تفض ل الإنجل زية

(الت اصل< الحفظ )الم اهج التقل دية 
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 م  خلال تحل ل الم ط ات، يمك  الق ل إ  تجا ز التحديات يتطلب تضاعر الجه د بن المؤسسات الت ل   ة 
 الحك مات  الجهات المانحة،  ذلك عبر ت عير برامج تدريب ة مست رة لل درسن،  تط ير م اهج حدي ة ت از  بن الأصالة 

   ة. إ  نجاح ه   الحل ل س ساهم في ت زيز مكا ة اللغة ال رب ة في  الم اصرة، إلى  ا ب الاست  ار في التك  ل   ا الت ل
 .الم اهد بج  ب شرق آس ا  يج لها لغة ح ة قادرة على الم اعسة  الاست رار في م ا هة التغيرات ال الم ة

أظهرت  تا ج البحث أ  ت ل م اللغة ال رب ة في الم اهد بج  ب شرق آس ا ي ا   مج  عة م  التحديات المت  عة، 
أظهرت الدراسة الم دا  ة في   –م لاً   –  إ د   س اتختلف حدّتها باختلا  الس اقات ال قاع ة  الا ت اع ة لكل بلد. عفي  

أ  أبرز المشكلات تت  ل في الاعت اد على م اهج تقل دية تركز على الحفظ   ا ة الشرق ة   –م هد دار السلام ك  ت ر 
 ق اعد ال ح  أك ر م  ت   ة مهارات الت اصل الشف  ، مما يج ل الطلاب قادري  على قراءة ال ص ص  لك  أقل قدرة 

عقد ل حظ تط ر  سبي في إدماج    ا ة الشرق ة  –م هد سلق   . أما في  (Triyanto et al., 2022) على التفاعل الشفهي
ال سا ط التك  ل   ة داخل قاعات الدرس، م  خلال استخدام ال ر ض المر  ة  تطب قات اله اتف ال ك ة، الأمر ال   

 .ا  كس إيجاباً على مهارة الاست اع  المحادثة لدى الطلبة

أ  التحد  الأكبر ه  قلة   الم هد الإسلامي الد لي بسلانج ر ، بّ     تا ج المقابلات مع مدرسي  مال زيا في  
ت عر مصادر ت ل   ة حدي ة باللغة ال رب ة تت اشى مع  اقع الطلاب، ح ث يضطر المدرس   غالباً إلى الاعت اد على 

.  مع ذلك، (Triyanto et al., 2022) كتب مست ردة م  الشرق الأ سط قد لا تراعي الخص ص ة ال قاع ة المال زية
الإنجل زية ، –ح ث تم تط ير م اهج عرب ة تراعي ث ا  ة اللغة  ال رب ة  ك الالمب ر  – ام ة مالايا ه اك مبادرات را دة في 

 .مما   ل الطلاب أك ر قدرة على الربط بن ما يت ل      حا اتهم الأكاديم ة  المه  ة

أ  تأثير ال  لمة  اضح،   عطا   –مدرسة ي سف الإسلام ة  ، عقد كشف  الملاحظات المباشرة داخل  تايلا د أما في  
إذ يفضل ك ير م  الطلبة اللغة الإنجل زية لارتباطها بفرص ال  ل، ب   ا ي ظر إلى ال رب ة على أنها لغة دي  ة  ص رة في 

.  قد حا ل  ب ض المدارس م الجة ذلك عبر دمج ال رب ة مع الأ شطة ال قاع ة (Hamdi et al., 2022) طاق ال بادات
 . الا ت اع ة  المسرح ات، الأناش د،  الخطب ، الأمر ال   عزز مكا تها كلغة ح اة لا مجرد لغة طق س

، تبن أ  ال قص في الكفاءات التدريس ة يشكل م  دانا   –م هد السلام الإسلامي  ، خص صاً في  الفلبن في  
تحدياً مركزياً، ح ث أ  عدداً كبيراً م  المدرسن تلق ا ت ل  هم في مدارس  ل ة عقط، ما يج لهم يفتقر   إلى المهارات 

.  قد أطلق  الإدارة برامج تدريب ة بالت ا   مع ب ض (Almurni et al., 2024) الت اصل ة الحدي ة في تدريس اللغة
 .المؤسسات الخيرية م  الشرق الأ سط لتط ير قدرات المدرسن في ه ا المجال

 م  خلال ه   المقارنات، يمك  الق ل إ  التحديات تت زع بن ض ف الكفاءات التدريس ة،  قلة المصادر 
الت ل   ة الم اكبة،  تأثير ال  لمة على م  ل الطلبة، إضاعة إلى عج ة الم اهج التقل دية.  مع ذلك، برزت نجاحات مه ة، 

في تط ير م اهج ث ا  ة اللغة،  تجربة    ام ة مالايا في إدخال التطب قات الرق  ة،  تجربة    دار السلام ك  ت ر م ل تجربة  
 .في ربط ال رب ة بالأ شطة ال قاع ة عطا   –مدرسة ي سف الإسلام ة  
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 عل  ، عإ  تجا ز ه   التحديات يتطلب تضاعر الجه د بن المؤسسات الت ل   ة  الحك مات  الجهات المانحة، 
 ذلك عبر ت عير برامج تدريب ة مست رة لل درسن في مختلف بلدا     ب شرق آس ا،  تط ير م اهج عصرية ت از  بن 

الاست  ار الم هجي في التك  ل   ا الت ل   ة. إ  نجاح ه    الأصالة  الم اصرة  تراعي الخص ص ات ال قاع ة، إلى  ا ب
 .الحل ل س  زز مكا ة اللغة ال رب ة في الم طقة،  يج لها لغة ح ة قادرة على الم اعسة  الاست رار أمام التغيرات ال الم ة

 

  ل  لةم  لم ه م/م لجدم ةم أ رزم لتح ياتم  ل جد دتم/م لمبدد  تم

إدخال التطب قات الرق  ة  ت   ة مهارات الاست اع 
  المحادثة 

الاعت اد على م اهج تقل دية تركز على الحفظ 
  ال ح  أك ر م  الت اصل 

 –م هد دار السلام ك  ت ر 
  ا ة الشرق ة 

 إ د   س ا 

 استخدام ال ر ض المر  ة  التك  ل   ا المسا دة في الت ل م 
عج ة بن ما يت ل   الطلاب  ما يحتا    إل   

 في ال اقع 
 إ د   س ا   ا ة الشرق ة  –م هد سلق  

 تط ير ب ض المبادرات المحل ة لل  اد الت ل   ة 
قلة المصادر الت ل   ة الم اعقة لاحت ا ات 

 الطلاب

 –الم هد الإسلامي الد لي 
 سلانج ر

 مال زيا

الإنجل زية  تربط بن  –تط ير م اهج ث ا  ة اللغة  ال رب ة
 الدراسة  الحا ات الأكاديم ة 

اعت اد على كتب مست ردة لا تراعي الخص ص ة  
 ال قاع ة 

 مال زيا ك الالمب ر   – ام ة مالايا 

دمج ال رب ة في الأ شطة ال قاع ة  الا ت اع ة 
  مسرح ات، أناش د، خطب  

تأثير ال  لمة  تفض ل الإنجل زية لدى ك ير م  
 الطلبة 

 –مدرسة ي سف الإسلام ة 
 عطا 

 تايلا د 

برامج تدريب ة لل درسن بالت ا   مع مؤسسات خيرية 
 م  الشرق الأ سط

ض ف كفاءات المدرسن بسبب  د دية 
 تك ي هم الأكاديمي 

  –م هد السلام الإسلامي 
 م  دانا  

 الفلبن 

 

يم ل ه ا الجد ل ص رة شاملة ع   اقع ت ل م اللغة ال رب ة في    ب شرق آس ا م  ح ث التحديات  ال جاحات 
 الحل ل الم ك ة. عالتحديات تك   في ض ف الكفاءات التدريس ة  المصادر الت ل   ة التقل دية، إضاعة إلى تأثير اللغة 

 .لم اهج على الحفظ أك ر م  الت اصلالإنجل زية في س اق ال  لمة، مما يؤد  إلى ترك ز ا

م   هة أخرى، ه اك نجاحات مل  سة م ل استخدام ال سا ل التك  ل   ة  تط ير مهارات الاست اع  المحادثة،  
مع مراعاة الس اق ال قافي المحلي.  لتحق ق التط ير المستدام، تبرز الحا ة إلى تدريب المدرسن، تجديد الم اهج بطريقة 

 . التك  ل   ا الت ل   ة بالت ا   بن المؤسسات  الحك ماتت از  بن الأصالة  الم اصرة،  ك لك الاست  ار في

 
م لخدتمة

خلص ه ا البحث إلى أ  ت ل م اللغة ال رب ة في الم اهد بج  ب شرق آس ا ي ا   جملة م  التحديات التي تترا ح بن 
ض ف تأه ل المدرسن  اعت اد الم اهج التقل دية  قلة المصادر الت ل   ة الم اكبة لاحت ا ات ال صر، إضاعة إلى ه   ة 

ذلك، عقد تبن أ  ه اك  ا لات  ادة لتط ير ال  ل ة الت ل   ة م  خلال   اللغات الأ  ب ة في الب ئة الت ل   ة.  مع
دمج التك  ل   ا الرق  ة  تك  ف الم اهج مع الس اق ال قافي  الا ت اعي للطلاب. إ  م ا هة ه   التحديات بشكل 

 .م هجي يمك  أ  يسهم في رعع   دة ت ل م اللغة ال رب ة  ت زيز مكا تها في الم طقة
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  آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة
 

 

 أساليب تدريس مهارة الكلام العربلج في ماليزيا

دراسة حول الأساليب والتحديات في المدارس الابتدائية الدينية المتكاملة 

 بولاية سلانجور

 
 ن  د   ر حس  -  اد  د د   -   ص في ما    -   د شكر  عبد الرحم  - ي ق ب ب  حس 

 زريث ص ع ا ذ  الكفل  -   عزم الدي  ب  زي  الدي   -   عبد اللط ف  ل  اكالأ   ة خير   
 

  خصمل
تت ا ل ه   الدراسة  اقع أسال ب تدريس مهارة الكلام في اللغة ال رب ة داخل المدارس الابتدا  ة الدي  ة المتكاملة ب لاية 
سلانج ر في مال زيا، ح ث تت  ل المشكلة الر  سة في ض ف اكتساب التلام   له   المهارة  ت جة ترك ز ال  ل ة الت ل   ة  

ل في الامتحانات، مع إغفال مهارات الت اصل الشف  .  تهد  الدراسة إلى تحل ل على الج ا ب الكتاب ة  التحص 
الأسال ب المتب ة في تدريس مهارة الكلام،  الكشف ع  التحديات التي ت ا   الم ل ن،  اقتراح حل ل تط يرية م اسبة 

م ل ن م  مختلف   8مقابلات مع  للس اق الت ل  ي المحلي. اعت دت الدراسة على الم هج ال صفي التحل لي،  أُ ري   
المدارس الابتدا  ة الدي  ة في م اطق مت  عة ب لاية سلانج ر، إلى  ا ب الملاحظة الصف ة  تحل ل ال ثا ق الت ل   ة.  قد 
أظهرت ال تا ج ضر رة إعادة الت از  بن الترك ز على التحص ل الدراسي  ت   ة المهارات اللغ ية، م  خلال دمج مهارة 

م ض   الأهدا  الت ل   ة الأساس ة،  ت زيز التكامل بن الب ئة المدرس ة  المح ط الخار ي للطالب لت عير عرص الكلا
 اق  ة لاستخدام اللغة. ك ا ت صي الدراسة باعت اد اللغة ال رب ة كلغة تدريس ر  سة، بما يسهم في خلق ب ئة لغ ية  فزة، 

الت ل   ة الحدي ة  التق  ات الرق  ة، بما ي زز إلى  ا ب تحديث أسال ب التدريس التقل دي ة م  خلال دمج ال سا ل 
داع  ة التلام    يشج هم على ممارسة اللغة داخل الفصل  خار  .  تخلص الدراسة إلى أهم ة ب اء ب ئة ت ل   ة شاملة 

 لام  . تدعم مهارة الكلام عبر أ شطة صف ة  غير صف ة  اق  ة تُ ّ ي الكفاءة اللغ ية لدى الت
م

التحديات   ؛الب ئة الصف ة  ؛المدارس الدي  ة  ؛ أسال ب التدريس ؛مال زيا  ؛ اللغة ال رب ة  ؛ مهارة الكلام لكل دتم لم تد  ة:م
 الت ل   ة

 
 

 الجام ة الإسلام ة ال الم ة بمال زيا. 
 مال زيا.  -الجام ة الإسلام ة بسلانج ر 

 مال زيا.  - مكتب الشؤ   الإسلام ة ب لاية سلانج ر 
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 مق مةم

تُ دّ مهارة الكلام إحدى الركا ز الأساس ة في ت لم اللغات، عهي تم ل  س لة الت بير المباشر ع  الأعكار  المشاعر، ك ا 
ت كس مدى تمكُّ  المت لم م  استخدام اللغة في الم اقف الح ات ة ال اق  ة.  تزداد أهم ة ه   المهارة في ت لم اللغة ال رب ة 

 ث تسهم في ت زيز الكفاءة الت اصل ة  تدعم باقي المهارات اللغ ية الأخرى م ل الاست اع خاصة لغير ال اطقن بها، ح
 . القراءة  الكتابة

في الس اق المال ز ، ت لي الجهات الت ل   ة اهت امًا متزايدًا بت ل م اللغة ال رب ة، لا س  ا في المؤسسات الدي  ة التي 
تهد  إلى تخريج طلبة ذ   قدرة لغ ية تُمكّ هم م  عهم ال ص ص الشرع ة  الت اصل باللغة ال رب ة.  تُ دُّ المدارس الابتدا  ة  

ب لاية سلانج ر نم ذً ا مهً ا في ه ا المس ى؛ ح ث أدُر   مادة اللغة ال رب ة ض   م اهجها  SRAI الدي  ة المتكاملة
بص رة رسم ة، مع الترك ز على ت زيز مهارات الفهم  الإ تاج اللغ  ، إلا أ  ال اقع الت ل  ي يظُهر أ  مهارة الكلام ما 

الم ل ن  المت ل ن على حد  الترب ية إلى ض ف   زال  تم ل تحديًا ر  سً ا لكل م   التقارير  س اء، ح ث تشير ب ض 
مست ى الكلام باللغة ال رب ة لدى م ظم طلبة ه   المدارس، مما يدع  إلى التساؤل ح ل ع ال ة الأسال ب الت ل   ة 

 .المتب ة،  مدى ت اعر الب ئة المحفزة  الداع ة لاكتساب ه   المهارة

ل لك، تأت ه   الدراسة لتسلّط الض ء على الأسال ب المتّب ة في تدريس مهارة الكلام في المدارس الابتدا  ة 
،  تستكشف أبرز التحديات التي ت  ق تحق ق الأهدا  الت ل   ة الم ش دة، بهد  تقديم تصّ رات SRAIالدي  ة المتكاملة  

  . مقترحات ع ل ة م  شأنها الإسهام في تط ير تدريس اللغة ال رب ة في المدارس الدي  ة في  لاية سلانج ر
 

 ت ريف مهارة الكلام 
مهارة الكلام تُ دّ م  المهارات الإ تا  ة الأساس ة التي تُظهر قدرة المت لم على استخدام اللغة للت بير ع   فس ،  تك ي  

بأنها ع ل ة إ تاج ص ت ذ  م نى     Brown  ،2001  علاقات ا ت اع ة،  تبادل الأعكار في س اقات مختلفة.  ي رّعها
، Anne Burns and Helen Joyce  عبر استخدام المفردات  ال ح   ال طق الصح ح في إطار ت اصلي ع ال.  يؤكد 

أ  الكلام لا ي ني عقط إخراج الأص ات، بل يش ل أيضًا اخت ار المفردات الم اسبة  ت ظ  ها في تراك ب لغ ية     1997
 ه ا المفه م يتفق مع مفه م الدراسات الحدي ة؛ ح ث تؤكد أ  تط ير مهارة الكلام لا يقتصر على   .تؤد  م نى دق قًا

الجا ب الص ت عقط، بل يتطلب أيضًا عهً ا ع  قًا للغة م  ح ث المفردات  الق اعد ال ح ية، بالإضاعة إلى القدرة على 
لد ر الح    لمهارة الكلام في تمكن المت لم م  الت اصل استخدام ه   المهارات في م اقف ت اصل ة حق ق ة. ه ا يبرز ا

 .بف ال ة  ب اء علاقات ا ت اع ة نا حة، مما يج لها   راً أساسً ا في ت ل م اللغات
 

 أهم ة مهارة الكلام في ت ل م اللغة ال رب ة 

تم ل مهارة الكلام حجر الزا ية في ت ل م اللغة ال رب ة لل اطقن بغيرها،  ظراً لارتباطها المباشر بقدرة المت لم على الت اصل  
الفّ ال،  عهم ما يس   ،  المستج بة في الم اقف ال  م ة. ك ا أنها ت زز مهارات الاست اع  القراءة  الكتابة، ك نها تتطلب 

 في الس اق     AmarFaryat, Otman Ahmiani  ،2025 ا لل فردات  التراك ب اللغ ية المكتسبة  عهً ا لغ ياا  ت ظ فً 
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الت ل  ي المال ز ، يُ ظر إلى الكلام ب صف  مؤشراً ر  سًا على نجاح البرامج الت ل   ة في اللغة ال رب ة، خاصة في المدارس 
 .الدي  ة التي تُدرّسها ب صفها لغة الدي   ال قاعة

 غيرها م  المدارس الدي  ة الحك م ة في مال زيا، تُ تبر مهارة الكلام  SRAI في المدارس الابتدا  ة الدي  ة المتكاملة
بال رب ة م  مخر ات الت لم الأساس ة، غير أ  التطب ق غالبًا ما يختلف حسب إمكانات الم ل ن  الب ئة المدرس ة. ح ث 

دراسة الأد ار  into Government-Aided Religious Schools أشارت  ل ب  م ل  التفاعل ة  الأ شطة  اعت اد  إلى 
 المشر عات التشارك ة، إلا أ  الترك ز ما زال في ك ير م  الأح ا  على الج ا ب الكتاب ة أ  التهجئة ال ح ية، مما يقلّص 

   Shalikin  ،2025  عرص التدريب الشف   الطب  ي
 

 ع اصر الكلام الف اّل 

 :م  أبرزها    Fulcher  ،2003   يتض   الكلام الفّ ال مج  عة م  ال  اصر،

 .القدرة على الكلام بسرعة م اسبة مع أقل قدر م  الت قفات أ  الترددات :(Fluency) الطلاقة −

 .الاستخدام الصح ح للق اعد  المفردات  ال طق :(Accuracy) الدقة −

 .القدرة على التفاعل مع الآخري  في ح ار ث ا ي أ  جماعي :(Interaction) التفاعل −

 .اخت ار اللغة الم اسبة حسب الم قف  الس اق الا ت اعي :(Appropriateness) الملاءمة الس اق ة −
 

 ال ظريات المت لقة بت ل م مهارة الكلام
 :ه اك عدة  ظريات تُسهم في تفسير ع ل ة اكتساب مهارة الكلام،  م  أبرزها

تركز على استخدام اللغة ب صفها أداة  :(Communicative Language Teaching - CLT) ال ظرية الت اصل ة −
 .Richards, J   للت اصل لا مجرد مج  عة م  الق اعد،  تُشجع المت لم على استخدام اللغة في م اقف حق ق ة

C  ,.&  Rodgers, T. S. ،2001   

ترى أ  التفاعل مع الآخري  في ب ئة ا ت اع ة داع ة  :(Sociocultural Theory) ال ظرية الا ت اع ة ال قاع ة −
 يُ دُّ ع صراً أساس اا لاكتساب اللغة،  تؤكد على د ر الم لم ك س ط لغ   يساعد المت لم في م طقة ال    القريب

 Vygotsky  ،1978  . 

تُشدد على أهم ة الاست اع  الفهم في البداية  :(Krashen's Input Hypothesis)  ظرية الاكتساب الطب  ي −
   Krashen  ،1982  قبل الكلام، ح ث يك   الكلام  ت جة تلقا  ة لفهم مدخلات لغ ية مفه مة  

تُ د ال ظريات الم ك رة أساسًا مت ً ا لفهم ك ف ة اكتساب مهارة الكلام في ت ل م اللغات، إذ يُسهم كل م ها في 
تُ د م  أبرز ال ظريات التي أحدث  تح لًا  (CLT) تسل ط الض ء على  ا ب ح    م  ع ل ة الت لُّم. عال ظرية الت اصل ة

في م دا  ت ل م اللغات، ح ث ركزت على استخدام اللغة للت اصل الف لي، مما يُ زز مهارة الكلام م  خلال ت ريض 
المت ل ن لم اقف لغ ية حق ق ة تُشج هم على التفاعل اللفظي بص رة طب   ة   اق  ة. أما ال ظرية الا ت اع ة ال قاع ة، 

ي  ل الم لم ب صف  قد أكدت على أ  التفاعل الا ت اعي ل س عقط  فزاً للت لم، بل ه   زء   هر  م  ، ح ث  ع
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 س طاً يساعد المت لم على تخطي الص  بات الكلام ة م  خلال الدعم التدريجي ض   "م طقة ال    القريب"، مما يبرز 
أهم ة الب ئة الصف ة التفاعل ة في ت   ة الطلاقة الشف ية.  تأت  ظرية الاكتساب الطب  ي لتُك ل ه ا الفهم، إذ ترى أ  

بل ه   تاج طب  ي للت رض الكافي لل دخلات المفه مة،  ه  ما يسلّط الض ء الكلام ل س مهارة تُدرّس بشكل مباشر،  
على أهم ة الاست اع المك ف  الفهم ال   ق ك رحلة سابقة  ضر رية للإ تاج الشفهي. م  ه ا، عإ  تكامل ه   ال ظريات 

الك ت ل م  لام بطريقة مدر سة تراعي أب اد ي عّر إطاراً غ ً ا  شاملًا يمك  لل  ل ن الاستفادة م   في تخط ط أ شطة 
 .التفاعل  الم الجة  الاست  ال الحق قي للغة

 

 الخلف ة ال امة ع  المدارس الدي  ة المتكاملة في سلانج ر 
هي مؤسسات ت ل   ة   ، Sekolah Rendah Agama Integrasi (SRAI)المدارس الابتدا  ة الدي  ة المتكاملة بسلانج ر

، أ شئ  لدمج بن Jabatan Agama Islam Selangor (JAIS)حك م ة تاب ة لمجلس الشؤ   الدي  ة ب لاية سلانج ر
الطلبة بأسس  التقل د   الت ل م الأكاديمي الحديث في  لاية سلانج ر. تهد  ه   المدارس إلى تز يد  الديني  الم هج 

 .Ikhsan Othman) راسخة في ال ل م الإسلام ة إلى  ا ب تمك  هم م  المهارات الأكاديم ة المطل بة في ال ظام ال طني  

Norlia Md Salleh, 2016) 

في الفترة الصباح ة،  JAIS تقدم المدارس الابتدا  ة الدي  ة المتكاملة ب ئة ت ل   ة مزد  ة، ح ث يدُرّس ع ها م هج
في المساء، ما يج ل ه   المدارس  Kementerian Pendidikan Malaysia (KPM)  يتب ها في ب ض الأح ا  م هج

 .عريدة م    عها م  ح ث الت ظ م الترب    المحت ى

 تُ دّ اللغة ال رب ة م  الم اد الأساس ة ع ها، إذ تُدرّس باعتبارها لغة الدي ،  ال س لة لفهم القرآ   الس ة، إضاعة 
إلى ك نها لغة عالم ة لها مكا تها الحضارية. ترُكّز م اهج اللغة ال رب ة في ه   المدارس على أربع مهارات ر  س ة: الاست اع، 

بة، إلا أ  التق  م غالبًا ما ي صب على الجا ب ال ظر  أ  الكتابي، ب   ا لا تحظى مهارة الكلام  الكلام،  القراءة،  الكتا
 .(Rashed, 2018) بالاهت ام ال  لي الكافي في ب ئة الفصل الدراسي

 

 الأسال ب  التحديات في تدريس مهارة الكلام ال رب ة 
قبل الحديث ع  الأسال ب  التحديات في تدريس مهارة الكلام   د أ   شير إلى أ  ه   الدراسة هي  زء م  دراسة 

ب   ا : نم ذج ب ئة الكلام باللغة ال رب ة بن طلاب المدارس الدي  ة الابتدا  ة المتكاملة في  م حة  لاية س لانج ر البح  ة
 : س لانج ر في تمكن القدرة على الكلام باللغة ال رب ة

MODEL PERSEKITARAN BERTUTUR BAHASA ARAB  DALAM KALANGAN PELAJAR  DI 

SEKOLAH RENDAH AGAMA INTEGRASI SELANGOR  DALAM PEMERKASAAN 

KEUPAYAAN  BERTUTUR BAHASA ARAB 
 قد تم الاعت اد على أسئلة استب ا  البحث، ح ث تم اتباع خط ات م هج ة لض ا  ب اء أداة دق قة  م ث قة. بدأت 
تلك  مع  يت اعق  بشكل  اضح  مباشر  الب  د  ص اغة  ثم  ق اسها،  المراد  الدراسة  المتغيرات  أهدا   بتحديد  ال  ل ة 
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الأهدا . ب د ذلك، عُرض  الاستبا ة على مج  عة م  المحكّ ن المختصن للتأكد م  صدق المحت ى،  أُ ر  اختبار 
استطلاعي للتأكد م  ثبات الأداة باستخدام م امل "ألفا كر  باخ".  قد  ظُّ   الاستبا ة في ص رتها ال ها  ة بح ث 

لى ع  ة الدراسة مع مراعاة السرية  الخص ص ة.  ب د جمع الب انات، تضم مقدمة  ت ل  ات  أقسامًا  اضحة، ثم ُ زع  ع
تم ترم زها  تحل لها إحصا  اا باستخدام الأد ات الم اسبة، ثم تفسير ال تا ج في ض ء أسئلة البحث، مع ت ث ق الاستبا ة 

 .ض   ملحقات الدراسة  شرح خط ات ب ا ها  تحك  ها في عصل الم هج ة

 

 مجت عم ل    ةم

 :مجت ع ال   ة للبحث يتكّ   م 
المتكاملة في  لاية س لانج ر   الدي  ة  الابتدا  ة  المرحلة  مدارس  ال رب ة في  اللغة   Sekolah Rendah Agamaم ل ي 

Integrasi - SRAI ال ي  تت عر ع هم م ايير  ددة م ل: خبرة تتجا ز خمس س  ات، مؤهل أكاديمي في ت ل م اللغة  ،
 .ال رب ة، مشاركة في د رات تدريب ة،  تم  ل مختلف م اطق ال لاية  الش ال، ال سط،  الج  ب 

 

 ع ّ ة البحث 
، (SRAI) ع  ة البحث تتكّ   م  ثما  ة م ل ن م  م ل ي اللغة ال رب ة في مدارس س لانج ر الدي  ة الابتدا  ة المتكاملة

 : قد تم ت زي هم  غراعً ا كالتالي  (Purposive Sampling)   تم اخت ارهم بطريقة ال   ة القَصدية
 م ل ا  م  الم طقة الش ال ة  ك الا س لانج ر  ساباك بيرنام   −

 ثلاثة م ل ن م  الم طقة ال سطى  كلا غ، ب تال  غ  ايا، غ مباك   −

 ثلاثة م ل ن م  الم طقة الج  ب ة  س با غ، ه ل  لا غات، ك الا لا غات   −

 : الجد ل التالي هي أسماء مست ارة لل شاركن في الدراسة
 

  لأسمدءم لم ت د ةمم لرقمم

1 PK1 
2 PK2 
3 PK3 
4 PK4 
5 PK5 
6 PK6 
7 PK7 
8 PK8 

 

 .جم  هم يملك   مؤهلات  خبرات تت اعق مع م ايير  ددة تخدم أهدا  الدراسة ال  ع ة
 

متحل لمأ ئلةم لً تب د م
في ظل الس ي المست ر لتط ير ت ل م اللغة ال رب ة في المدارس الدي  ة، تل ب آراء الم ل ن  تجاربهم د راً   ريًا في رسم 
الدي  ة   ال رب ة في مدارس س لانج ر  اللغة  البحث تجارب  اق  ة لم ل ي  ع ال. ي كس ه ا  ترب    ملامح أ  نم ذج 
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؛ ح ث تم اخت ار ثما  ة م ل ن ذ   خبرة  اس ة م  مختلف م اطق ال لاية، لاستكشا  SRAIالابتدا  ة المتكاملة  
 .آرا هم ح ل أسال ب التدريس المتّب ة،  التحديات التي ت ا ههم في ال  ل ة الت ل   ة

 ه اك أرب ة أسئلة   هرية طرح  عل هم  هي كالتالي: 

 . أسباب ض ف التلام   في إتقا  مهارة الكلام باللغة ال رب ة .1
 .قلة استخدام اللغة ال رب ة في التدريس .2
 .تشج ع الطلاب على الكلام باللغة ال رب ة .3

 .طريقة تدريس م ل ي اللغة ال رب ة .4

  ع  ا يلي تحل ل لإ ابات ع  ة الدراسة له   الأسئلة. 
 

 أسباب ض ف التلام   في إتقا  مهارة الكلام باللغة ال رب ةأ لا: 
بأ  أحد الأسباب   8،  7،  6،  5،  3،  2،  1است ادًا إلى المقابلات التي أُ ري ، أعاد المستج ب   في الدراسة أرقام  

الر  س ة لض ف إتقا  مهارة الكلام ه  أ  الم ل ن  أ ل اء الأم ر يركز   عقط على التف ق الأكاديمي في الامتحانات. 
نح  ك  ل ن   تر  بأ  ا  ركّز أك ر على تف ق التلام   في الامتحانات،  ك لك "  : يتضح ذلك م  مج ل أق الهم، م ل

 ".أ ل اء الأم ر.  بالتالي، لا يتم إعطاء اهت ام كاٍ  لجا ب الكلام
عقد أشار إلى أ  سبب ض ف التلام   في إتقا  مهارة الكلام باللغة ال رب ة ير ع إلى قلة   4أما المستج ب رقم  

البرامج الترع ه ة المخصصة للأطفال التي تُ رض باللغة ال رب ة. بالإضاعة إلى ذلك، عإ  استخدام أ ل اء الأم ر في الم زل 
 : ل ب ئة الم زل غير مساعدة على ممارسة اللغة ال رب ة.  يظهر ذلك في ق ل للغة الملاي  أ  الإنجل زية بشكل أكبر يج 

"ألاحظ أ  البرامج الترع ه ة المخصصة للأطفال على التلفاز نادراً ما تُستخدم ع ها اللغة ال رب ة، بل قد تك   م  دمة 
 الم زل يفُضل   استخدام اللغة الملاي ية أ  تمامًا. ل لك، لا ي تاد التلام   على اللغة ال رب ة. ك ا أ  أ ل اء الأم ر في 

 الإنجل زية،  نادراً ما  س ع استخدام اللغة ال رب ة، أل س ك لك؟"
  لاحظ م  الم ط ات السابقة ما يلي: 

 م  ح ث الم  قات 

ي كر الم ل    أ  الترك ز المفرط على التحص ل في الامتحانات أدى إلى إهمال  ا ب الكلام، مما يُ د عا قًا  −
 .م هجً ا  ت ل  ً ا في حد ذات 

ك لك، يشير أحد الم ل ن إلى أ  الب ئة اللغ ية خارج المدرسة م ل الإعلام  اللغة المستخدمة في الم زل لا  −
 .تدعم ممارسة اللغة ال رب ة،  ه ا يم ل عا قًا ب ئً ا  ا ت اعً ا يؤثر على اكتساب المهارة

 م  ح ث أسال ب التدريس

إقرار الم ل ن بأنهم يركز   على الامتحانات أك ر م  ت   ة المهارات الشف ية يدل على    د خلل أ   قص  −
 .في م هج ة التدريس المتب ة
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عدم دمج مهارات الكلام ض   الأ ل يات الت ل   ة ي كس أ  أسل ب التدريس غير مت از ة أ  لا ت طي  −
 .المهارات الشف ية حقها

 

 قلة استخدام اللغة ال رب ة في التدريس   :ثا  ا
بأنهم يستخدم   اللغتن، الملاي ية   8،   7،  6،  5،  4،  1است ادًا إلى  تا ج المقابلات، أعاد المستج ب   في الدراسة أرقام  

حتى الآ   ستخدم "  : يتضح ذلك م  إ اباتهم في  ص ص المقابلة، م ل . ال رب ة، في التدريس  التدريس ال  ا ي اللغة 
 ".اللغتن، الملاي ية  ال رب ة

، عقد قدّما إ ابة مشابهة، ح ث أشارا إلى أنه ا أيضًا يستخدما  اللغتن في التدريس، 3   2أما المستج با   
أستخدم اللغة "  : لك  مع الترك ز على إدراج جمل عرب ة بس طة  سهلة لت سير عهم التلام  .  يتضح ذلك م  ق لهم

 ".الملاي ية بشكل كامل تقريبًا، لك ني أدُخل ب ض الكل ات أ  الج ل الت   ه ة البس طة ل سهل عل هم الفهم

ه ا الأمر يدل على أّ  عدم استخدام اللغة ال رب ة بشكل كامل أث اء ع ل ة الت ل م  الت لم، عإ  ذلك يُصّ ب 
 .على التلام   اكتساب مهارة الكلام

 Yaakob bin Hasan, Abdul Razif bin Zaini and Norfaezah binti)  قد أشار ي ق ب حس   آخر   

Hamidin, 2022)    إلى أ  على م ل ي اللغة ال رب ة الترك ز على استخدام اللغة ال رب ة بشكل كامل أث اء الدر س، مع
ال  ل ة الت ل   ة.  عل  ، عإ  تشج ع استخدام اللغة ال رب ة  ت عير ب ئة لغ ية داع ة  التأك د على ع صر الكلام ط ال 

 .م  قبل الم ل ن يُ د أمراً ضر ريًا لت زيز المهارات اللغ ية لدى التلام   

  ست تج م  ذلك ما يلي: 

 .قلة استخدام اللغة ال رب ة داخل الصف يُض ف م  عرص الت رض اللغ   للطلاب −
 .الاعت اد الكبير على اللغة الملاي ية يؤد  إلى غ اب ب ئة لغ ية  فّزة، مما يقلل م  ممارسة الطلاب لمهارة الكلام −

 .استخدام جمل عرب ة  د دة أ  سطح ة لا يساعد التلام   على تك ي  تراك ب لغ ية متكاملة أ  التفاعل بها −

 .ل لك، عقلة استخدام اللغة ال رب ة في التدريس تُ د عا قًا لغ يًا  ت ل  ً ا مباشراً أمام ت   ة مهارة الكلام

 م   ا ب أسال ب التدريس: كالاعت اد على الترجمة أ  إدراج كل ات بس طة ت كس طريقة تدريس ت ت د 
على الت سير الف ر  أك ر م  ت   ة المهارة على المدى الط يل، بالإضاعة إلى عدم استخدام اللغة ال رب ة كلغة أساس ة 

 .لتفاعل ة م ل: الت لم بالم ارسة، المحاكاة،  الح ارفي الصف يظُهر  قصًا في ت ظ ف استرات ج ات ت ل م اللغات ا
 

 تشج ع الطلاب على الكلام باللغة ال رب ة  :ثال ا
ي بغي لم ل ي اللغة ال رب ة أ  يحرص ا على تشج ع الطلاب على استخدام اللغة ال رب ة س اء داخل الصف أ  خار  . 

الرحم    يتم   (NORA’AZIAN NAHAR, FADZILAH ABD. RAHMAN , 2018) قد اقترح ناهر  عبد  أ  
تك ي  ب ئة لغ ية  ت عيرها م  خلال ت  يع الأ شطة التي تت لق باستخدام اللغة ال ا  ة، ك ا اقترحا أ  يتم دعم الطلاب 

 . تشج  هم على ب ل الجهد ال ات لاكتساب مهارة الت اصل
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 م  ح ث تشج ع الطلاب على استخدام اللغة ال رب ة، لاحظ الباحث    د تفا ت في أسال ب الم ل ن في تقديم 
أ  التشج ع يقُدَّم للطلاب داخل الفصل عقط، د   ت ف     4   2   1ه ا التشج ع. عقد ذكر المستج ب   في الدراسة  

أنا أشج هم داخل الفصل عقط، أما خارج الفصل علم  بدأ ب د "  :أ   ه د خارج الفصل.  قد عبّر ا ع  ذلك بق لهم
 ".حتى الآ  

عقد ذكر أ  أسل ب  يت  ل في طلب  م  الطلاب الكلام باللغة ال رب ة قبل بداية الدرس.   3أما المستج ب رقم  
 ".قبل بدء الحصة، أطلب م هم عادةً أ  يحا ل ا الكلام بال رب ة، حتى ل  كا  قل لاً، ل س بالضر رة ك يراً "  : قال

 فس الطريقة، ح ث شج ا طلابه ا على استخدام اللغة ال رب ة ع د طلب الإذ  م    7   5 ذكر المستج با   
عادةً ما أشجع الطلاب على استخدام ال رب ة ع دما يريد   طلب إذ  الم لم، كأ  ي هب ا إلى "  :الم لم، عقال أحدهم

 ".د رة الم ا  م لاً. الهد  ه  تدريبهم على عدم الخجل م  الكلام بلغة أخرى،  زيادة ثقتهم بأ فسهم  شجاعتهم

، عقد أ ضح أ   يشجع طلاب  على بدء التح ة باللغة ال رب ة ع د مقابلت ،  يكاعئ الطلاب 6أما المستج ب رقم  
أشجع الطلاب دا ً ا، عإذا صادع   أطلب م هم أ  يبدؤ ا التح ة م ل: "  ال ي  يتحدث   بال رب ة بشكل متكرر، عقال

 أهلاً  سهلاً ،  ك ف حالك؟ ،  ما إلى ذلك.  ع دما يك ر الطالب م  الكلام بال رب ة، عادةً ما أقدم ل  هدية 
 ".لتحف ز   زيادة حماس  للتحدث بال رب ة

، عقد أشار إلى أ  التشج ع يتم م  خلال ت ظ م "أسب ع اللغة ال رب ة" ح ث يلُزم كل 8أما المستج ب رقم  
طالب بالكلام بال رب ة خلال ه ا الأسب ع. ك ا يتم تشج ع الطلاب على المستج بة في مسابقات الكلام ض   برنامج 

نح  في لج ة اللغة ال رب ة   ظم أسب عًا للغة ال رب ة "  :ال   يُ ظم س  يًا.  ذكر (Kemahiran Amal Islami) ""كام ل ا
كل شهر.  خلال ه ا الأسب ع  لُزم الطلاب بالكلام بال رب ة.  أح انًا  شج هم على المستج بة في برنامج كام ل ا، 

 درب الطلاب لأ   يحت   على ال ديد م  أ شطة الكلام، م ل الخطُب،  ر اية القصص باللغة ال رب ة.  م  خلال ذلك  
 ".على الكلام بال رب ة

ل لك، ي بغي على الم ل ن ب ل الجهد في تقديم الدعم  التشج ع الكامل للطلاب حتى يتشج  ا على   ل 
اللغة ال رب ة  زءًا م  ح اتهم ال  م ة.  مع ذلك، عإ  م ظم الطلاب في ال ق  الحاضر لا يزال   غير قادري  على إتقا  

 ، عإ  مست ى إتقا  الكلام باللغة ال رب ة 2006 ب با   مهارة الكلام.   عقًا لدراسة   د رسد  إسماع ل  مات ط 
 لدى طلاب المدارس الدي  ة في بلادنا لا يزال ض  فًا بشكل عام،  يحتاج إلى م الجة  ادة  حل ل ع الة. 

 تست تج م  الم ط ات السابقة ما يلي: 
 .قلة تشج ع الطلاب على الكلام باللغة ال رب ة خارج الفصل  −
 د دية الب ئة الداع ة لاستخدام اللغة  م ل غ اب استخدام اللغة ال رب ة في الح اة ال  م ة أ  في الأ شطة  −

 .المدرس ة 

الدراسات  م ل دراسة   د  − إل    الم ل ن، ك ا أشارت  الكلام رغم  ه د  الطلاب لمهارة  إتقا   ض ف 
 .رسد  إسماع ل  مات ط ب با 
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 .ه   كلها تُ د ع ا ق مباشرة أمام ت   ة مهارة الكلام

 ما يت لق بأسال ب التدريس  لاحظ اختلا  أسال ب الم ل ن في التشج ع: م ل تشج ع داخل الفصل عقط، 
ب ض الأسال ب مبتكرة   فّزة  م ل الج ا ز    .أ  استخدام التح ة باللغة ال رب ة، أ  إلزام الطلاب بالكلام في م اقف م   ة

 .أ  أساب ع اللغة ال رب ة ، لك ها ل س  م ّ  ة أ  مست رة

إذ ، الب انات تُظهر أ  طرق التدريس الحال ة بحا ة إلى تط ير  ت س ع لتش ل م اقف ت اصل ة حق ق ة داخل 
 .المدرسة  خار ها

 

 طريقة تدريس م ل ي اللغة ال رب ة راب ا: 

است ادًا إلى المقابلات، صرحّ المستج ب الأ ل  المستج ب السادس بأّ  غالب ة م ل ي اللغة ال رب ة لا يزال   يستخدم   
 :الطريقة التقل دية في التدريس،  التي ت ت د عقط على الكتاب المدرسي ط ال ع ل ة الت ل م.  يتضح ه ا م  ق لهم

لا يزال   يستخدم   طريقة التدريس التقل دية، ح ث يقتصر   على الكتاب  م ظم م ل ي اللغة ال رب ة في المدارس"
 ".المدرسي عقط،  لا يُ ّ ع   في ال سا ل الت ل   ة بما يت اشى مع متطلبات ال صر الرق ي

أما المستج ب الرابع عقد أشار إلى أ  الم لم يق م بإعداد  ص ص ح ارية قصيرة ل ق م الطلاب بحفظها  تطب قها 
أح انًا أحب أ  أعُدّ  صاا ح ارياا بس طاً باللغة ال رب ة ل ستخدم  الطلاب في  ادثاتهم "  :في المحادثات ال  م ة، ك ا ذكر

 ".ال  م ة. أطلب م هم حفظ   تطب ق  مباشرة

 ذكر المستج ب ال ا  أ   لا يستخدم لغة أخرى غير اللغة ال رب ة في الشرح،  ي ت د على لغة الجسد لإيصال 
ع دما أدُرّس، أشرح دا ً ا باللغة "  :الم نى، ك ا يطلب م  الطلاب تك ي  جمل بس طة باللغة ال رب ة على السب رة، قا لاً 

 ".ال رب ة عقط، مه ا كا   الص  بة. أستخدم لغة الجسد لمساعدتهم على الفهم، لُأعّ دهم على الكل ات ال رب ة

، عأكد ا أنهم يستخدم   أسل ب إعطاء أ امر بس طة باللغة ال رب ة بشكل متكرر 8   7   5    3أما المستج ب    
أعّ د الطلاب على سماع الأ امر البس طة  المتكررة باستخدام كل ات أ  "  :لت  يد الطلاب عل ها  عه ها، ك ا قال ا

 ".جمل عرب ة بس طة، حتى ي تاد ا عل ها  يفه  ا استخدامها

يتضح م  ه   الشهادات أ  مست ى مهارة الكلام لدى الطلاب لا يزال م خفضًا،  يحتا    إلى تشج ع، 
دعم،  ب ئة  فزة س اء في المدرسة أ  الم زل.  قد دعّ   ه   ال ت جة تجربة مدرسة "دار السلام ك  ت ر الحدي ة" في 

ة،  ت جة للدعم المست ر م  الم ل ن  ا تهاد الطلاب في إ د   س ا، ح ث أظهر الطلاب كفاءة عال ة في الكلام بال رب 
الم ط ات السابقة لها صلة ق ية بطرق التدريس  تأثيرها على ت ل م مهارة .عهم اللغة ال رب ة  اكتساب مهاراتها الشف ية

على الكتب   الكلام. عهي ت ضح أ  استخدام الم ل ن لطرق تقل دية أ  غير مت  عة في التدريس، م ل الاعت اد عقط 
 .المدرس ة،  عدم ت  يع الم اد  الأسال ب، يؤثر سلبًا على قدرة الطلاب في اكتساب مهارة الكلام باللغة ال رب ة

الصف،  داخل  الشرح  الت      في  بشكل كامل  ال رب ة  اللغة  استخدام  عدم  أ   يظهر  ذلك،  إلى  بالإضاعة 
 استخدام لغة الجسد عقط كت  يض، يقلل م  عرص ت لّم الطلاب لمهارات الكلام. أما الطرق التي ت ت د على إعطاء 

 .ل ب التدريس التي تساعد على تحسن مهارة الكلامأ امر بس طة  متكررة  تشج ع الطلاب على المحادثة، عتُ تبر م  أسا
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ل لك، الم ط ات تت لق بشكل مباشر بطرق التدريس،  التي يمك  أ  تك   م  ال  ا ق  الم  قات  أ  م  ع امل 
الدعم لت لم مهارة الكلام. بم نى آخر، الطريقة التي يدُرّس بها الم لم تل ب د راً كبيراً في نجاح أ  ض ف اكتساب الطلاب 

 .لمهارة الكلام

 
  لخدتمة

خلص  ه   الدراسة إلى أ  تدريس مهارة الكلام في اللغة ال رب ة بالمدارس الابتدا  ة الدي  ة المتكاملة في  لاية سلانج ر 
لا يزال ي ا   تحديات مت ددة، أبرزها ه   ة الجا ب الكتابي في ال  ل ة الت ل   ة،  ض ف الم ارسات التي تدعم ت   ة 

م  .  قد أظهرت المقابلات التي أُ ري  مع ثما  ة م ل ن م  م اطق مختلفة بال لاية مهارات الت اصل الشف   لدى التلا
أ  ه اك  ع اً بأهم ة مهارة الكلام، إلا أ  التطب ق ال  لي ما زال  د دًا بسبب غ اب التخط ط ال اضح،  اعت اد  

 .الأسال ب التقل دية،   قص الب ئة اللغ ية المحفزة داخل المدرسة  خار ها
 قد أبرزت ال تا ج الحا ة إلى إعادة ال ظر في الس اسات الت ل   ة  الم ارسات الصف ة، م  خلال إدماج مهارة 
الكلام ض   الأهدا  الت ل   ة الر  سة،  ت عير ب ئة لغ ية غ  ة تدعم الاستخدام الف لي للغة ال رب ة في م اقف حق ق ة. 

ا أسال ب  تط ير  ضر رة  الدراسة على  يت اشى مع ك ا شددت  بما  الحدي ة،  الت ل   ة  ال سا ل  ت ظ ف  لتدريس عبر 
 .متطلبات الج ل الرق ي،  يزيد م  عاعل ة ت لم اللغة   اذب تها

إ  ه   الدراسة تم ل خط ة أ لى نح  عهم أع ق ل اقع ت ل م مهارة الكلام في الس اق المال ز ،  تفتح المجال أمام 
دراسات أ سع تش ل عئات ع رية  مؤسسات ت ل   ة مختلفة، ك ا تدع  إلى مزيد م  البح ث التطب ق ة التي تبتكر 

 .دى المت ل ن في اللغة ال رب ةأ شطة  استرات ج ات ع الة لتط ير الكفاءة الشف ية ل 
 

 الت ص ات  المقترحات 
 ب اءً على الم  قات  الأسال ب المطر حة، ت صي الدراسة بما يلي: 

ضر رة إعادة الت از  بن الترك ز على التحص ل في الامتحانات  ت   ة المهارات اللغ ية،  ذلك م  خلال دمج  .1
مهارة الكلام ض   الأهدا  الت ل   ة الأساس ة،  عدم إغفالها لصالح الج ا ب الكتاب ة عقط. ك ا ت صي 

خلال مبادرات  أ شطة تدعم استخدام اللغة  بت زيز التكامل بن الب ئة المدرس ة  المح ط الخار ي للطالب، م 
ال رب ة في م اقف  اق  ة، إلى  ا ب تط ير برامج تدريب ة لل  ل ن ترُكّز على استرات ج ات تدريس المهارات 
الشف ية بطرق تفاعل ة.  تقترح الدراسة تض ن مهارة الكلام في أد ات التق  م الصف ة عبر مهام أدا  ة م ل 

لشفهي، بالإضاعة إلى تص  م أ شطة ت ل   ة متدر ة ترُاعي م اقف الت اصل الحق قي. ك ا الح ار  ال رض ا
يقُترح تبنّي س اسة لغ ية مدرس ة تُشجّع استخدام اللغة ال رب ة داخل الصف، بما يسهم في ته ئة ب ئة لغ ية  فّزة 

 تدعم اكتساب المهارة  ت   تها بشكل عّ ال. 
أهم ة اعت اد اللغة ال رب ة كلغة أساس ة في التدريس، لت عير ب ئة لغ ية  فزة تُمكّ  التلام   م  الت رض المست ر  .2

للغة  ممارستها في س اقات  اق  ة، مما يُسهم في ت   ة مهارة الكلام بشكل تدريجي  عّ ال. ك ا تقترح الدراسة 
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ضر رة ت ظ ف أسال ب تدريس تفاعل ة، م ل الت لم بالم ارسة، المحاكاة،  ل ب الأد ار، مع الترك ز على استخدام 
جمل  تراك ب لغ ية متكاملة تت اسب مع مست ى التلام  ، بما يض   ب اء الكفاءة الت اصل ة لديهم على المدى 

 .ف ر  ال   لا يدعم تط ر المهارة الشف يةالب  د، بدلًا م  الاكتفاء بالشرح أ  الت سير اللغ   ال
ت زيز ب ئة لغ ية شاملة تدعم استخدام اللغة ال رب ة داخل الفصل  خار  ، م  خلال برامج مدرس ة متكاملة  .3

تُشجّع الطلاب على ممارسة مهارة الكلام في م اقف حق ق ة  ي م ة، س اء في الأ شطة الصف ة أ  غير الصف ة. 
اتساقاً  ا تشاراً،  ذلك عبر تبني ممارسات ك ا تقترح الدراسة تط ير أسال ب التدريس الحال ة لتصبح أك ر  

تشج   ة مست رة م ل استخدام الج ا ز التحف زية،  تخص ص أساب ع لغ ية،  إدراج م اقف ت اصل ة ي م ة داخل 
المدرسة، بما يُسهم في كسر حا ز الص    زيادة عرص الاستخدام الطب  ي للغة ال رب ة،  ي الج ض ف الكفاءة 

 .زال ظاهراً رغم  ه د الم ل نالشف ية ال   لا ي
تحديث  تط ير أسال ب التدريس التقل دية الم ت دة على الكتاب المدرسي عقط، م  خلال دمج  سا ل ت ل   ة  .4

مت  عة تت اسب مع متطلبات ال صر الرق ي لت زيز  اذب ة الحصص  تحف ز الطلاب. ك ا تقترح الدراسة تشج ع 
ة حق ق ة، بدلاً م  الحفظ عقط، مع الم ل ن على إعداد  ص ص ح ارية تفاعل ة تُستخدم في م اقف ت اصل 

الاست رار في استخدام اللغة ال رب ة حصريًا في الشرح مدع مة بلغة الجسد لت زيز الفهم، إلى  ا ب ت ظ ف 
أ امر  جمل بس طة  متكررة داخل الصف لت  يد الطلاب على الاست اع  الم ارسة المست رة. ه ا الت  ع في 

 .ت   ة مهارات الكلام لدى الطلاب بشكل أك ر ع ال ة   اق  ةالأسال ب م  شأ   أ  يُسهم في  
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  آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة
 

 

 وا ع برامج تعليم اللغة العربية في كمبوديا

 مدرسة نور الإيمان نموذجاً

 
   د داؤد   د داؤد -   د عتح الرحم    د أحمد 

 
 ملخصم

تت ا ل ه   الدراسة  اقع برامج ت ل م اللغة ال رب ة في ك ب ديا  تأخ  مدرسة   ر الإيما  نم ذ ا تطب ق ا،  تبرز أهم ة 
البحث م  خلال ارتباط اللغة ال رب ة ال ث ق بالدي  الإسلامي.  تزداد الحا ة إلى دراسة  اقع ه   البرامج في ظل اعتقار 

سار رسمي لت ل م ال رب ة، مما يدعع المؤسسات الإسلام ة المحل ة إلى الاعت اد على  ه د ال ظام الت ل  ي الك ب د  إلى م
تت  ل مشكلة البحث في التحديات التي ت  ق  .عردية  م اهج مست ردة غالبًا د   م اءمة كاع ة للب ئة ال قاع ة  اللغ ية

م البحث الم هج ال صفي التحل لي  الم هج عاعل ة البرامج م ل: غ اب التخط ط الترب    ض ف الإمكانات. يستخد 
 تت ا ل الدراسة  ا ر ر  سة تم ل الب اء الم هجي لتحل ل  اقع ت ل م اللغة ال رب ة في ك ب ديا، بدءًا ب رض   ،الاستقرا ي

ال امة للبلاد ت تقل إلى ت ص ف مدرسة   ر الإيما  ك   ذج ا ا تشار ت ل  ال رب ة  اللغة   تاريخ دخ ل    ، الخلف ة  ، ثم 
تطب قي، م  ح ث  شأتها  برامجها  م اهجها  ك ادرها الت ل   ة.  يلي ذلك تحل ل م  ق ل اقع البرنامج الت ل  ي. ك ا 

في ب ئة   تست رض الدراسة رؤية مستقبل ة  تقدم ت ص ات ع ل ة قابلة للتطب ق، تسهم في تحسن   دة ت ل م اللغة ال رب ة
 غير عرب ة.  تختتم الدراسة بأهم ال تا ج  الت ص ات . 

 
الم اهج   ؛التحديات اللغ ية  الت ل   ة  ؛مدرسة   ر الإيما    ؛ال اطق   بغيرها  ؛ك ب ديا  ؛اللغة ال رب ة  : لكل دتم لم تد  ة

 الت ل   ة
م

م
ممق مةم

ت د اللغة ال رب ة الرك زة الأساس ة لفهم ال ل م   ، الح د لله  الصلاة  السلام على رس ل الله  على آل   صحب   سلم
ْ   َ الإسلام ة م  مصادرها الأصل ة، ح ث إنها ال عاء الحاعظ التي  زل بها القرآ   حفظ  بها الس ة ال ب ية، ك ا دُ ِّ 

بها سا ر ال ل م الإسلام ة كالتفسير  السيرة  الفق ،  م  ه ا عإ  ت لم ال رب ة يُ دُّ ضر رة لكل م  يرغب في الت  ق في 
عَلَىٰ قَـلْبِكَ لتَِكُ َ  مَِ  الُْ  ِ ريَِ    ۝ َـزَلَ بِِ  الرُّ حُ الْأمَِنُ    ۝إِ َُّ  لتََ زيِلُ رَبِّ الَْ الَِ نَ  ﴿  : ال ل م الإسلام ة قال ت الى

 .  195  - 192:الش راء   ﴾ بلِِسَاٍ  عَرَبيٍّ مُّبِنٍ   ۝
 

  ام ة الس دا  لل ل م  التك  ل   ا . 
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 في ظل تزايد اهت ام الش  ب ال اطقة بغير ال رب ة بت لم ال ل م الإسلام ة م  مصادرها الأصل ة  تبرز الحا ة إلى 
 برامج ت ل   ة تراعي الخص ص ة اللغ ية  ال قاع ة لل اطقن بغير ال رب ة. 

تت ا ل ه   الدراسة تجربة تدريس اللغة ال رب ة لل اطقن بغيرها في مدرسة   ر الإيما  في ك ب ديا،  ك ب ديا رغم 
، عإنها تحتض  أقل ة مسل ة  لها تاريخ ط يل في الت سك بالإسلام  تس ى باعتبار غالب سكانهاك نها د لة غير مسل ة  

ه   الأقل ة إلى ت ل م أب ا ها اللغة ال رب ة م  خلال مؤسسات ت ل   ة أهل ة  مبادرات مد  ة. غير أ  ت ل م ال رب ة في 
م  التحديات، كغ اب الدعم الرسمي،  ض ف الك ادر،  غ اب الم اهج المحل ة، مما يستدعي تدخلًا   جملة  ي ا  ك ب ديا  

 .عل ً ا لتق  م  اقع ه   البرامج  تقديم رؤى تط يرية ع ل ة قابلة للت ف   
تأت ه   الدراسة لتسلط الض ء على برامج ت ل م اللغة ال رب ة في ك ب ديا، م    ، ا طلاقاً م  أهم ة ه ا الم ض ع 

بهد  دعم التجارب القا  ة  عتح آعاق  ديدة أمام   ،  ذلكح ث  شأتها، أسال بها، مشكلاتها،  عرص ال ه ض بها
 .ت ل م ال رب ة في ب ئة غير عرب ة ذات خص ص ة دي  ة  ثقاع ة

 

 مشكلة البحث 

تت  ل مشكلة البحث في السؤال التالي: ما مدى عاعل ة برنامج ت ل م اللغة ال رب ة في "مدرسة   ر الإيما " بك ب ديا في 
الم ل ن  ت ترض  التي  اللغ ية  الترب ية  التحديات  أبرز  ال رب ة؟  ما  بغير  لل اطقن  المر  ة  الت ل   ة  الأهدا   تحق ق 

  المت ل ن؟
 

 أهدا  البحث 

 تت  ل أهدا  البحث في ال قاط الآت ة: 
 .ال ق   على تط ر برامج ت ل م اللغة ال رب ة .1
تحل ل  تق يم برنامج ت ل م ال رب ة في مدرسة   ر الإيما  م  ح ث الم اهج  الك ادر  الأسال ب،  عق م ايير  .2

 .ت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها
 .رصد التحديات الت ل   ة  اقتراح حل ل ع ل ة لتحسن   دة ت ل م اللغة ال رب ة في الب ئة الك ب دية .3

 

 أهم ة البحث 
 :تك   أهم ة ه ا البحث في عدة   ا ب، أبرزها

أهم ة اللغة ال رب ة في ك نها لغة  حي  دي ، ما يج ل ت ل ها ضر رة في الب ئات المسل ة غير ال اطقة   إبراز .1
 .بها

 .سدّ عج ة بح  ة في مجال ت ل م ال رب ة بج  ب شرق آس ا، خاصة ك ب ديا، في ظل  درة الدراسات ال ل  ة .2
دعم المؤسسات الت ل   ة في ك ب ديا بتحل ل  اق ي  مقترحات تط يرية،  تسهم في ب اء شراكات ت ل   ة  .3

 .مع مراكز عرب ة  إسلام ة
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 م هج البحث 
ح ث تم جمع الب انات م  خلال   ، الم هج الاستقرا ي  إلى  ا ب ت ت د ه   الدراسة على الم هج ال صفي التحل لي  

تحل ل الدراسات السابقة المت لقة بت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها،  مرا  ة ال ثا ق الت ل   ة  الم اهج الدراس ة في مدرسة 
إ راء ملاحظات م دا  ة  مقابلات مع الم ل ن  الإدارين   عضلا ع   ر الإيما ،  تحل ل  تا ج الطلاب  تقارير الأداء،  

 .إ  ُ  دت
 

 الدراسات السابقة 
م هج ت ل م اللغة ال رب ة بم هد   ر الإسلام في ع  م ب   بك ب ديا: دراسة تحل ل ة تق يم ة م    هة  ظر " الدراسة الأ لى 

د ع  ا . بحث تك  لي ل  ل در ة الما ستير، كل ة الدراسات الإسلام ة، الجام ة ال ط  ة المال زية بانجي، لم.  "الم ل ن
 :  قد هد  الباحث إلىم. 2020

 تق يم الأهدا  م  ت ل م اللغة ال رب ة بم هد   ر الإسلام.  .1
 ق يم الترابط بن أهدا  الت ل م  الكتاب المقرر في تحق ق ع ل ة الت ل م في الم هد.  .2
 استطلاع آراء الم ل ن في قضايا ت ف   م هج ت ل م اللغة ال رب ة بم هد   ر الإسلام.  .3
 تق يم الق اس  التق يم المستخدم في م هد   ر الإسلام.  .4
 تحل ل اقتراحات الم ل ن في تحسن ت ل م اللغة ال رب ة بم د   ر الإسلام.  .5

  تا ج:  مما ت صل إل   الباحث م   
 لم تك  مد  ة في سجل أ   ثا ق،  إنما هي م ح دة شفه ا،الأهدا  المرس مة لت ل م اللغة ال رب ة بالم هد   .1

 مما   ل ت ل م اللغة ال رب ة يأخ  م حى عش ا  ة في ع ل ة الت ل م.
ترابط الأهدا   على مدىمما أدى إلى ص  بة الحكم  ، الأهدا  المرس مة لت ل م اللغة ال رب ة بالم هد  غ اب .2

 .الدراس ة  المقررات  أهدا  مع   المر  ة
المقررات الدراس ة المتدا لة بالم هد لم تراعِ ال قاعة الك ب دية بشكل مباشر رغم أ  ب ض ال قاعات لا تخالف  .3

 مبادئ الشري ة الإسلام ة. 
 . ت  ع  طرا ق التدريس المستخدمة في الم هد، إلا أ  الطريقة التقل دية كا   هي السا دة .4
في سب ل ت ف   المقررات الدراس ة م  ض  ها ض ف رغبة الطلاب، ك ا أ  م ظم تحديات عدة  الم هد    ي ا   .5

المقررات  ض   لأب اء اللغة الأصل ن،  ك لك يرى الباحث أ  عدد الساعات الدراس ة لا تغطي حجم 
 المقررات. 
المقترحات  .   –التحديات    –مال زيا نم ذ اً  ال اقع    – ت ل م اللغة ال رب ة في    ب شرق آس ا  "ممالدراسة ال ا  ة

 : إلى  حث ا هد  البح ث  لمح د   د طلب  س  د،  
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 دراسة  اقع ت ل م اللغة ال رب ة في مال زيا.  .1
 التحديات التي ي ا هها ت ل م اللغة ال رب ة في مال زيا.  .2
 طرح الحل ل  المقترحات لت   ة ت ل م اللغة ال رب ة  تط ير  في مال زيا     ب شرق آس ا.  .3

  التي ت صل  إل ها الدراسة:   ال تا ج    م 
ال رب  .1 التجار  الدعاة  القر  الأ ل الهجر ، ع  طريق   ص ل الإسلام إلى م طقة    ب شرق آس ا في 

 المسل ن. 
الداعع الأساس لت لم اللغة ال رب ة  ت ل  ها لدى المال زين ه  داعع ديني للحفاظ على ه يتهم الإسلام ة،  .2

 مع    د ع امل ثقاع ة  ا ت اع ة أخرى. 
اللغة ال رب ة باعتبارها لغة أ  ب ة في  .3 ي بغي الاعترا  بأ  ه اك م  قات ترب ية  لغ ية ت رقل ع ل ة ت ل م 

مال زيا،  أ  التغلب على ه   التحديات يحتاج ت ا    تكاتف المسئ لن ع  ت ل م اللغة ال رب ة في مال زيا 
     ب شرق آس ا. 

 ال   هد  إلى:   ،  ر عبد الفتاح ل   " اللغة ال رب ة في إث  ب ا خلف ات الا تشار  ع امل الانحسار"مالدراسة ال ال ة
 الت ر  على أ ضاع اللغة ال رب ة في إث  ب ا.  .1
 الت ر  على ع امل ا تشار اللغة ال رب ة  مظاهر  في إث  ب ا.  .2
 الت ر  على أسباب انحسار اللغة ال رب ة في إث  ب ا. .3
 : دراست    تا جأهم  كا     

ك ا أ  غالب ة هؤلاء المسل ن   ، ذلك لك رة عدد المسل ن بها  ،أ  إث  ب ا أرض خصبة ل شر اللغة ال رب ة .1
لهم شغف بالإسلام  في حا ة إلى م رعة شؤ   دي هم، الأمر ال    ل  يـتحقق إلا بم رعة  ل   ز  ة باللغة 

 ال رب ة؛ ل لك عإ  عامل الإقبال على ت لم اللغة ال رب ة م   د  لا يحتاج إلا لتف  ل  است ارة عقط. 
ح ث إنها تت ح   ،أ  ه اك أمراً قد ي  ق ذلك الإقبال،  ه  ارتباط مصلحة الأعراد بت لم اللغات الأ رب ة .2

 ي ظر إل ها   ،في حن ارتبط  اللغة ال رب ة في المجت ع   ، عرصاً أكبر لل ص ل إلى ال ظا ف الرع  ة في المجت ع 
ل لك لابد م     د الحاعز ال   يشجع   ،على أنها لغة دي  ة يقتصر د رها على إقامة الش ا ر الدي  ة عقط

 الإث  ب ن على ت لم اللغة ال رب ة  ذلك بأ  تخصص لهم الم ح الدراس ة في الجام ات ال رب ة  الإسلام ة.
انحسرت اللغة ال رب ة في إث  ب ا  ت جة لس اس ة الاحتلال الأ ربي الم ادية  الس اسة اللغ ية المضادة التي اتب تها  .3

 الد لة في عرض اللغة الأمهرية  اللغة الإنجل زية.
م  ال  امل التي أثرت على ا تشار اللغة ال رب ة في إث  ب ا كال امل الديني  التجار ال رب  الهجرات ال رب ة  .4

  لأغراض ال  ل. 
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  الملاحظ على ه   الدراسات السابقة ما يلي: 
 اقع ت ل م اللغة ال رب ة في م هد   ر الإسلام في ع  م ب   بك ب ديا  ركّزت على   هة الدراسة الأ لى  ت ا ل    −

أبرزت الدراسة غ اب الأهدا  الت ل   ة المكت بة مما أدى إلى حالة م  ال ش ا  ة في ت ف    قد   ظر الم ل ن.  
البرنامج، إضاعة إلى عدم ملا  ة المقررات الدراس ة لل قاعة الك ب دية،  ت دد طرا ق التدريس مع غلبة ال  ط 

قررات.  رغم أهم ة ه   التقل د ، إلى  ا ب ض ف رغبة الطلاب  قلة ال ق  المخصص لتغط ة  ت ى الم
الدراسة م  ح ث ارتباطها ب فس الس اق الجغرافي، إلا أنها اتس   بض ف الت  ع في أد ات البحث  عدم 

 .شم ل ة التق  م
على  اقع ت ل م اللغة ال رب ة في مال زيا ك   ذج لد ل    ب شرق آس ا،  أظهرت   الدراسة ال ا  ةركزت  ع  ا   −

بن  ت س قًا  تتطلب  ترب ية  لغ ية  تحديات  مع    د  الأ ل،  المقام  في  ديني  ه اك  ال رب ة  ت لم  داعع  أ  
الب ئة الك ب دية مباشرة،  بالتالي تمّ ل مر ً ا مقارناً  أك ر م  ك نها   المؤسسات. إلا أ  الدراسة لم تش ل 

ال رب ة في  لت ل م  أهم ة    د رؤية جماع ة  تبرز  لك ها  تطب ق  تا جها على ك ب ديا،  م دا  ة يمك   دراسة 
 .الم طقة

بتحل ل ال  امل الس اس ة  الدي  ة  ال قاع ة المؤثرة في ا تشار اللغة ال رب ة، مع الإشارة الدراسة ال ال ة  تم زت     −
إلى    د إقبال ع لي على ت ل ها يقابل  م  قات م ل تفض ل اللغات الأ ر ب ة  انحسار الد ر الرسمي لل رب ة. 

قل ات المسل ة ي زز ق  تها في إظهار  رغم أ  الدراسة خارج الس اق الجغرافي المباشر، إلا أ  تشاب  ظر   الأ
 .التحديات الب   ية التي ت ا   اللغة ال رب ة في الب ئات غير الداع ة لها رسمً ا

 ع  ا يأت:   بن الدراسة الحال ة  الدراسات السابقة   يظهر الفرق
الدراسة الحال ة تركّز على مدرسة   ر الإيما  في ك ب ديا ك   ذج تطب قي  اق ي، في   :الب ئة الجغراع ة المحددة −

 .حن اقتصرت الدراسات الأخرى على د ل مجا رة أ   ظرة عامة
الدراسة الحال ة ت ت د على تحل ل  اقع  دد م  خلال مقابلات،  ثا ق،  تحل ل   :الم هج ة الم دا  ة التطب ق ة −

ب انات  اق  ة، في حن أ  ب ض الدراسات السابقة اعت دت على رأ  الم ل ن عقط أ  التحل ل ال ظر  
 .ال ام

تس ى الدراسة الحال ة إلى تق  م مدى ا سجام البرامج مع   :الترك ز على م اءمة البرامج مع الخص ص ة ال قاع ة −
 .الب ئة الك ب دية،  ه   ا ب لم ت الج  م ظم الدراسات السابقة بشكل دق ق

تتج  الدراسة الحال ة إلى اقتراح حل ل ع ل ة قابلة للتطب ق ب اءً على  :الرؤية المستقبل ة المب  ة على  اقع  لي −
 . اقع مدرسة  ددة، ب   ا ركزت الدراسات السابقة غالبًا على الت ص ات ال امة

 
  لمح  م لأ ل:منب ةمت ري  ةمع مك ب ديام تا يخم لإ لامم  ر مجم للغةم ل ر  ةم  هد

تقع ك ب ديا في م طقة    ب شرق آس ا،  تحدها م  الش ال لا س،  م  الغرب تايلا د،  م  الشرق ع ت ام،  م  
مل     17ك ل متراً مربً ا،  يصل عدد سكانها إلى ما يزيد ع   181,035الج  ب خل ج تايلا د. تبلغ مساحتها نح  
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م  السكا ،  تُ د اللغة   %95 س ة  عقًا للإحصاءات الأخيرة. الديا ة الرسم ة للد لة هي الب ذية، التي ي ت قها قرابة  
 م . 2020 ، مد ع  ا    الخ يرية هي اللغة ال ط  ة  الرسم ة في البلاد

ت ا  ك ب ديا م  تب ات تاريخ ة مُ اقًدة ترك  أثراً ع  قًا على جم ع م احي الح اة، لاس  ا في مجالات الت ل م 
  ال   أ دى بح اة 1979- 1975 ال قاعة، ح ث عا   البلاد م  الحر ب الأهل ة  حكم الخ ير الح ر الدم    

الملاين،  تسبب في تدمير مؤسسات الد لة الت ل   ة  الدي  ة  الا ت اع ة، بما ع ها المراكز الإسلام ة  المدارس القرآ  ة 
 م   . 2023  ، ع ر   .التي كا   قا  ة آ  اك

تمتاز ك ب ديا بم اخ مدار  م سمي، ح ث تت اقب عل ها عص ل الجفا   المطر، مما ي  كس على طب  ة الح اة 
الاقتصادية التي ت ت د في م ظ ها على الزراعة  ص د الأسماك. ك ا تشهد البلاد ا فتاحًا اقتصاديًا متزايدًا في ال قدي  

 م . 2028 ، صالح  . قاع ةالأخيري  بفضل الاست  ارات الخار  ة  الس احة ال
م  السكا ،  تُمارَس ممارسة عل  ة  تلقى   %95تُ د الب ذية هي الديا ة الرسم ة للد لة، ح ث ي ت قها أك ر م   

دعً ا مؤسسً ا م  الحك مة،  تُدرّس في المدارس الحك م ة.  تُ تبر الم ابد الب ذية  زءًا أص لًا م  اله ية الك ب دية،  لها 
 .د ر ا ت اعي إلى  ا ب الديني

م  مج  ع السكا ،  يغلب على ه      %5إلى     %4يُشكّل المسل    في ك ب ديا أقل ة تترا ح  سبتها بن  
الأقل ة الا ت اء إلى ق م ة "التشام"، ال ي  ت  د أص لهم إلى مملكة "تشامبا" الإسلام ة التي كا   قا  ة في  سط ع ت ام 

 ه . 1441 ، التشامي قبل أ  ت هار في القر  الخامس عشر الم لاد 
ال رب  الفرس  اله  د  التجار  التجارة ح ث ل ب  أبرزها  مت ددة،   قد  صل الإسلام إلى ك ب ديا عبر طرق 
المسل    د راً   ريًا في  شر الدع ة الإسلام ة في الم طقة، إلى  ا ب الهجرات الج اع ة المتتاب ة التي  عدت إلى ك ب ديا 

ة.  بالرغم م  التحديات التاريخ ة  الس اس ة، عقد حاعظ المسل    هربًا م  الاضطهاد أ  بداعع طلب ال لم  التجار 
 على ه يتهم الدي  ة  ال قاع ة م  خلال المؤسسات المجت   ة  المسا د،  المدارس الأهل ة التي تديرها الجال ات الإسلام ة

 ه . 1416 ، ال ب د 
ترتبط اللغة ال رب ة ارتباطاً  ث قًا بالدي  الإسلامي، إذ تُ د  عاءً أساسً ا للقرآ  الكريم  الس ة ال ب ية،  مفتاحًا 
لفهم الشري ة الإسلام ة  ال ل م المرتبطة بها. م  ه ا الم طلق، يبُد  المسل    الك ب دي   اهت امًا  اضحًا بت ل م أب ا هم 

 فاظ على اله ية الإسلام ة  ت زيز الا ت اء الديني  ال قافي. اللغة ال رب ة في إطار الح
عقد ظهرت خلال ال ق د الأخيرة عدة مبادرات ت ل   ة تستهد   شر اللغة ال رب ة بن المسل ن في ك ب ديا، 

 ، خص صًا في المد  ذات الك اعة الإسلام ة م ل: ال اص ة ع  م ب     اعظات:  ك ب ت  تب   خم م   كامب  غ تشام
 : تت  ع ه   البرامج ما بن

 الت ل م الأكاديمي  م  ه   الم اهد    مدارس أهل ة إسلام ة تقدم ت ل ً ا مدمًجا بن ال ل م الشرع ة  اللغة ال رب ة .1
المدارس المركز الإسلامي في ك ب ديا  مدرسة   ر الإيما   مركز أبي بكر الصديق الإسلامي  مج ع الرحمة ال الم ة 

  م هد الك ي  الإسلامي  م هد إ تاج  حاج عكر . 
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ك درسة السل ا  ة الترك ة  مركز دار القرآ   م هد   م اهد متخصصة تُ نى بتحف ظ القرآ   تدريس اللغة ال رب ة .2
 عبد السلام  م اهد تح  رعاية  س ن م  مال زيا.

د رات قصيرة الأ ل تقُام في المسا د  المراكز الإسلام ة خص صًا خلال ال طلات،  غالباً ما تق م ب  الب  ات  .3
التي  ال رب ة  اللغة  ال رب ة  الجام ات الإسلام ة في المح ط الإقل  ي كد رة ت لم  الد ل  التي تأت م   الطلاب ة 

جم  ة التضام  الا ت اعي لمسل ي ك ب ديا  د رات م     ف تها  ام ة الأمير س  كلا في تايلا د بالت ا   مع
 طلاب كل ات اللغة ال رب ة  الشري ة بإ د   س ا. 

برامج الابت اث الخار ي إلى الد ل الإسلام ة لا س  ا إلى مال زيا  تايلا د  الس دا   الس  دية  مصر  الك ي   .4
 . الأرد   إ د   س ا  ترك ا ح ث يتلقى الطلاب ت ل ً ا  ظامً ا في اللغة  الدي 

الحال ة   للدراسة  تطب قً ا  نم ذً ا  تم ل  التي  المؤسسات  ه    أبرز  الإسلام ة" م   الإيما   ،  التي "مدرسة   ر 
ستُخصَّص لها دراسة مفصلة في المح ر التالي، باعتبارها نم ذً ا ح اا لتجربة ت ل م اللغة ال رب ة في ب ئة غير عرب ة، تح  

 .ظر   ص بة  لك  بإرادة مجت   ة ق ية للحفاظ على اله ية الإسلام ة م  خلال ت ل م لغة القرآ  
 

م لمح  م ل د :مم   ةمن  م لإيمد م ت ص فم تحل لم رنامجم للغةم ل ر  ةم لم ت  م  هدم
  بدة ع  المدرسة 

تأسس  مدرسة   ر الإيما  الإسلام ة في ك ب ديا على يد نخبة م  الدعاة  الم ل ن المحل ن، بدعم م   هات مانحة 
خار  ة،  بجه د الجال ة المسل ة الرام ة لإيجاد ب ئة ت ل   ة إسلام ة تج ع بن الت ل م ال ام  الديني. بدأت المدرسة بداية  

 ل ن، ثم تط رت تدريجً ا لتصبح مؤسسة ت ل   ة متكاملة تش ل مختلف المراحل مت اض ة ب دد قل ل م  الطلاب  الم
 .الابتدا  ة، الإعدادية،  ال ا  ية،الدراس ة: رياض الأطفال

م،  هي مسجلة في  زارة الترب ة بك ب ديا برقم:  2011تقع المدرسة في  ر   م تر ،  قد تأسس  في عام  
 : م .  قد ساهم في إ شا ها مج  عة م  المحس ن  أهل الخير في مراحل عديدة م ها4/ 2013/7 ( بتاريخ  2678

مرحلة شراء الأرض: تبرع  بها  ام ة ت ا  حسن أ   مال زيا، مرحلة ب اء الد ر الأ ل: تبرع بها الش خ س د   د 
مرحلة   .م۲۰۱۲الك بي ب اسطة جم  ة الإصلاح الا ت اعي بالت ا   مع جم  ة البركة الخيرية،  قد تم الإنجاز في عام 

ال ام   ال ا : في  الد ر  مال زيا  ب ض ۲۰۱۳ب اء  الب اء شركة م  د لة  ال ا   قد ساهم في ه ا  الد ر  إ شاء  بدأ  م 
 س ن. المح

تس ى المدرسة إلى إعداد   ل  اعٍ بالق م الإسلام ة  الا ت اع ة،  قادر أيضاً على الم اعسة المحل ة  ال الم ة في   
 ، ك ا تهد  إلى: ."ظل  ظام ت ل  ي مت  ز تدع   المشاركة المجت   ة

 .إعداد الطالبات بالمرحلة ال ا  ية لتأه لهم للالتحاق بالت ل م الجام ي .1
 .ت ل م الطلاب  الطالبات مبادئ دي هم  ك ف ة عبادتهم .2
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 .ترس خ ال ق دة ال سط ة في  ف س الطلاب .3
  .ترب ة ال شء على الأخلاق الإسلام ة الفاضلة .4
 .إيجاد أعرادٍ م قفن في المجت ع  ب اء الم اط  الصالح  المصلح .5
  .تخريج   ل قادر على الإبداع  الابتكار .6
 .تط ير الطلاب  الطالبات عكرياً  خلق اً  ا ت اع اً  .7
  .ت   ة المهارات البد  ة  الف  ة .8
 إيجاد الطب ب  المه دس  المحاسب المسلم ال الم بدي    د  ا .  .9

مرحلة الر ضة  الابتدا ي  المت سط  ال ا   ،  ع ها أيضاً د رات   :تتك   مدرسة   ر الإيما  م  أربع مراحل،  هي
تأه ل ة للطلاب  الطالبات ال ي  لم يدرس ا المرحلة الابتدا  ة  يتك   الفصل الدراسي م   اضرات ص ف ة  أ شطة 

ب اقع ستة أيام في الأسب ع   ترب ية  أما بال سبة ل ظام الدراسة ع تلقى الطلاب ت ل  هم بدءاً م  ي م الاث ن إلى ي م السب  
 45حصص، أربع م ها لل ل م الشرع ة  الأربع الأخرى لل ل م ال صرية،  مدة كل حصة    8 في ال  م ال احد ه اك  

 م  . 2021 ،  ي ق ب  دق قة"
 

  صف  تحل ل برنامج اللغة ال رب ة المتكامل في مدرسة   ر الإيما  
 م اهج رياض الأطفال أ.  

تم تأل ف  داخل المدرسة   تم   استخدم  مدرسة   ر الإيما  م هجن ر  س ن في مرحلة رياض الأطفال: الأ ل  لي
م 2025م  . ال ا  مست رد م  الس  دية تم تدريس  في ال ام  2012 ،  ي سفم 2024–2012تدريس  بن عامي  

 (. هـ1433 ، بكر   كتاب التب ا  . 
 

 تحل لم لم هجم لق يملمر لةم ياضم لأط دل

منقدطم لض فممنقدطم لق ةم

1 
 غ اب تام للأهدا  الت ل   ة  مخر ات الت لم  1   .تأس س مبد ي للحر    الأعداد باللغة ال رب ة

 .عقر المحت ى لغ يًا؛ يقتصر على الحر    الأعداد د   س اق أ   ص ص 2
 .الترك ز عقط على التهجئة  الكتابة :لا ت  د مهارات متكاملة 3

2 

 .ا  دام ال  اصر ال قاع ة، علا ي  د إدماج ثقافي أ  ت ظ ف لمح ط الطفل 4 .استخدام ب ض الص ر المراعقة للحر    ل  كا   بدا  ة
 ال رق عاد ، الص ر غير  اضحة، التجل د هش  :ض ف في الإخراج الفني 5
 غ اب الأ شطة الصف ة أ  أ  أثر للت لم ال شط  6
 .لا  سا ل ت ل   ة، لا دل ل لل  لم، لا تدريبات،  لا تق يم تشخ صي  7
 .اعت اد كامل على الم لم د   اعتبار لد ر المت لم أ  استقلال ت  8

 

الم هج المحلي القديم ي كس  ه دًا ذات ة م  الم ل ن داخل المدرسة،  يتسم ببساطة المحت ى  اعت اد  شب  الكامل 
على ت ل م الحر   الهجا  ة  الأعداد م  خلال كراسات غير م هج ة التك ي . يفتقر الم هج إلى الأهدا  الت ل   ة 
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الصريحة أ  مخر ات الت لم، ك ا تغ ب ع   المقدمة أ  الفهرس أ  التدرج الب ا ي. ال ص ص غير م   دة،  التراك ب 
اللغ ية غا بة تمامًا،  ت ت د الدر س على تماري  تقل دية م ل الت ص ل أ  الكتابة داخل عراغ، د      د تدريب  اضح 

 .على المهارات اللغ ية الأرب ة
إلى الص ر  تفتقر  داخل ة،   ال ل ا   الأ   خلا الكتاب م  الإخراج الفني للكتاب ي ا  م  ض ف  اضح؛ ح ث  

كم، مع طباعة بس طة على  رق أب ض عاد . لا يدعم الم هج الت لم ال ات،  ي ت د المحالتجل د غير  عضلا ع   ،  الج دة
اعت ادًا كلً ا على د ر الم لم، د   ت عر أ  دل ل إرشاد  ل . ك ا أ  أد ات التق يم غير م   دة،  لا ت  د أ  أ شطة 

 .صف ة أ   سا ل ت ل   ة داع ة 
 

متحل لم لم هجم لج ي ملمر لةم ياضم لأط دلم
منقدطم لض فممنقدطم لق ةم

 )عدم  ض ح المستهد  م  كل درس أ  مرحلة(لا ت  د أهدا  ت ل   ة صريحة  1 .يحت   على مقدمة م هج ة  عهرسة للدر س 1

2 
ت ل م   في  البس طة  القرآ  ة  ال ص ص  ت ظ ف 

 .الحر  
2 

 .الت ح ر ح ل الحر  عقط د   ت ظ ف  في م اقف ح ات ة

طباعة  3 مل  ة،  ص ر  متط ر  سبً ا:  عني  إخراج 
 . اضحة

الاست اع   3 مهارات  على  التدريب  غ اب  ح ارات،  بالتالي  أ   ت اصل ة  غ اب  ص ص 
 . التحدث

 .ال قاعة  ص رة في الطابع الديني د   ت س ع ال طاق لل قاعة ال ظ ف ة أ  الب ئ ة للطفل 4 .دعم للتق  ة  الت لم ال ات عبر  سا ط إلكتر   ة 4

5 
التهجئة  القراءة  على  لتدريب  بداية  اضحة 

 .الص ت ة
5 

 .التق يم غير شامل، يركّز عقط على الت   ز بن الحر  

 - 6 .دل ل لل  لم في المرحلة الت ه دية 6
 

م،  يُ د أك ر ت ظ ً ا م  سابق ،  يركّز على 2025عقد  رى استيراد  عام   أما الم هج الجديد  كتاب التب ا  
ت ل م القراءة باستخدام مفردات قرآ  ة، مع دعم  ز ي لمهارت الكتابة  الاست اع. يت  ز الم هج ب ض ح في التص  م 

ة تجل د م اسبة. يضم  الإخراج؛ ح ث تم استخدام الأل ا   تشك ل الكل ات،  ت عير ص ر ت ض ح ة مل  ة، مع   د
 .الم هج مقدمة ح ل هدع  الت ل  ي،  عهرسًا م ظً ا، مع عدد   د م  الدر س م زعة في الأ زاء ال لاثة

ي عر الم هج  سا ل داع ة للت لم ال ات م  خلال تطب قات ذك ة   سا ط ت ل   ة  اسط انات ،  إْ  كا   ت ا  
اللغ   يركز على الحر    الكل ات القرآ  ة د   ت ا ل  اسع للتراك ب أ  الم اقف الت اصل ة. ك ا يُلاحظ أ  التق يم 

لاخت ار م  مت دد، لك   لا يق س جم ع المهارات ق اساً شاملاً.  يغلب م   د  ز ً ا عبر تماري  مت  عة م ل الت ص ل  ا
 .على الم هج الطابع الديني المرتبط بخدمة القرآ ، مع غ اب ت ظ ف ال قاعة الح ات ة أ  المح ط القريب للطفل الك ب د 

 م اهج المرحلة الابتدا  ةب.  
م هج  لي   م   الإيما   مدرسة   ر  في  الابتدا ي  الت ل م  م  2024–2012تط ر  حديث  مست رد  م هج  إلى  م  

 .م ،   تُظهر المقار ة ب  ه ا اختلاعات   هرية في الب اء  المحت ى  الأسال ب الت ل   ة2025إ د   س ا   
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 تحل لم لم هجم لق يملل ر لةم لً ت  ئ ةم

منقدطم لض فممنقدطم لق ةم

1 
 تغط ة عدد م  التراك ب  الق اعد اللغ ية 

 

 .اعتقاد الأهدا  الت ل   ة بشكل كامل 1
 )لا  ض ح  –لا أل ا   –لا ص ر (ض ف الإخراج الفني  2

 .الاعت اد على اللغة التشام ة في شرح الق اعد يض ف ت لّم ال رب ة مباشرة  3

 إدراج ق ا م مفردات مترجمة تسهل الفهم 2
 .غ اب تام للح ارات الحق ق ة أ  المهارات ال ظ ف ة 4

 .ال زلة ع  الب ئة الا ت اع ة لل ت لم الك ب د  5

    د تماري  تقل دية تق س حفظ القاعدة  3
 لا دل ل لل  لم، لا  سا ط، لا دعم تقني 6
 .تدريبات غير متكاملة  لا تق س كل المهارات 7
 .ترك ز شديد على الق اعد، مما يج ل اللغة مجردة  غير ت اصل ة 8

 

الم هج القديم تَألَّف م  أرب ة أ زاء ص    داخلً ا بالمدرسة   عبر ت ا    لي مع جم  ة التضام   امتد إلى 
اعت د   .  قد الصف الرابع، ثم أُض ف لاحقًا الكتاب الأ ل م  سلسلة "ال رب ة للج  ع" للصفن الخامس  السادس

الم هج على تقديم ق اعد اللغة ال رب ة بأسل ب تقل د ، مع ترجمة الشرح إلى اللغة الك ب دية  التشام ة ، مع غ اب 
 .كامل للص ر أ  الأل ا  داخل الصفحات،  اقتصار الأ شطة على ب ض الت اري  الكتاب ة التي تُختتم بها الدر س

يفتقر الم هج إلى  ض ح الأهدا  الت ل   ة،  إلى مخر ات ت لم قابلة للق اس، ك ا لا يتض   دل لًا لل  لم أ  
ست اع، الاأد ات تق  م م ظ ة.  يغلب عل   الطابع القاعد  في تقديم التراك ب، د   تكامل حق قي لل هارات الأربع  

عت اد الالا تُ ظّف ال قاعة أ  اللغة ال ظ ف ة في المحت ى،  تقُدّم الأم لة تقديماً تجريدياً، مع   كتابة .  القراءة، التحدث، ال
الم لم كلً ا في شرح المفاه م  ت     المت ل ن.  يلاحظ أ  ب ض المفردات ترُعق بترجمتها إلى اللغة المحل ة، مما يدعم على 

 . لا ي زز الكفاءة اللغ ية الف ل ة   الفهم الأساسي لك 
 

متحل لم لم هجم لج ي ملل ر لةم لً ت  ئ ةم
منقدطم لض فممنقدطم لق ةم

1 
المدرسة،   الب  ،  الم ج  ة  الم ض عات  المجالات  ت  ع 

 1 الم اصلات... 
لت زيع   م هجي  اضح  تص ر  الت ل   ة  لا  للأهدا   إعلا   ي  د  لا 

 .المهارات

 .غ اب دل ل الم لم 2 .   د ص ر  أل ا  ت زز الفهم البصر  2
 .لا ت  د آل ة  اضحة للتق يم المرحلي أ  ال ها ي 3 تقديم اللغة في م اقف ت اصل ة التح ة، السؤال  الج اب  3
 .الاست اع  التحدث لا يتم تدريبهم ع لً ا، عقط عبر تماري  القراءة 4 .إدراج تراك ب  ظ ف ة بس طة تسهم في الت اصل 4
 .الاعت اد على الص ر لا يغُني ع  ضر رة تدريب ص ت مم هج  5 .استخدام اللغة ال س طة بحد د لتسه ل الشرح 5
      د تماري  مت  عة تق س الت   ز  الفهم الأساسي 6
  .تأص ل ثقاعة عرب ة  إسلام ة بشكل  ظ في 7
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 الم هج الجديد المست رد م  مؤسسة "ب سا" الإ د   س ة يم ل  قلة   ع ة في ب اء الم اهج المقدمة للصف   الأ لى 
ح ث يت  ز باستخدام اللغة ال رب ة الفصحى مع دعم بالشرح ال س ط  تقديم  ت ى قا م على الب ئة القريبة    ةحتى الراب 

م  الطفل م  ح ث المفردات  الم ض عات م ل: الأسرة، المدرسة، الفص ل، الف اك ، اله ايات، الح  انات،  غيرها م  
 .انًا م اسبة،  يقدم المحت ى في شكل   ابالمفردات ال ظ ف ة. يتض   الم هج ص راً ت ض ح ة،  أل  

 يت  ز ه ا الم هج باستخدام التكرار،  تقديم مفردات مصح بة بص ر لت ض ح الم نى، إلى  ا ب تدريبات ص ت ة 
 مهارية،  ح ارات قصيرة  أسئلة بس طة. ك ا يحت   على تراك ب لغ ية  ظ ف ة، م ل: "أي  تسك ؟"، "ما ه ا؟"، 

بحا ة إلى تط ير في مجالات:  ض ح الأهدا       يظل "ماذا تشتر ؟"، مع تماري  تق  م مت  عة ب د كل درس. غير أ
 .الت ل   ة، إدراج دل ل لل  لم، دعم الت لم ال ات،  دمج التق  ة الحدي ة

 م اهج المرحلتن المت سطة  ال ا  يةج. 
الت ل   ة في ك ب ديا   ك ركز أبي بكر الصديق   م هد   -ت ت د مدرسة   ر الإيما  إلى  ا ب عدد م  المؤسسات 

الك ي   المركز الإسلامي  م هد خديجة للب ات  مركز عبدال زيز الرا حي  مركز الفلاح  مركز عبدال زيز ال حيى  مركز 
 هي سلسلة ت ل   ة متخصصة في ت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها.   "ال رب ة بن يديك"على سلسلة    - الصداقة  غيرها  

 ت د م  الم اهج الرا دة عالمً ا ح ث ترتكز على ب اء متدرج لل ست ى اللغ    تستهد  المهارات الأربع تكامل اً إلى 
 . ا ب التراك ب، المفردات،  الت اصل اللغ   الفّ ال

تت  ز ه   السلسلة بت دد مست ياتها  مبتدئ، مت سط، متقدم ،  تضم كتبًا لل ت لم،  دل لًا لل  لم،   سا ط 
قراءة، كتابة،  است اع،  الأ شطة  ح ار،  تدريس حدي ة،  ت  ع كبير في  أسال ب  على  ت ت د  بصرية مسا دة.  سم  ة 

عة المت لم م  خلال  ص ص مت  عة، مع الحرص على عرض مفردات، ق اعد، تماري  تطب ق ة . ك ا تأخ  في الحسبا  ثقا
إلا أ  ه اك حا ة إلى تك  فها بشكل أكبر مع ال اقع الك ب د  خاصة في اخت ار  .اللغة في س اقات  ظ ف ة حق ق ة

على تف  ل المفردات  تبس ط اللغة أح انًا  ربط المحت ى بب ئة المت لم الا ت اع ة  ال قاع ة،  ك لك في تدريب الم ل ن  
 . ت ياتها بشكل ترب   احترافي

 

متحل لمم هجم لمر لةم لمت  طةم  ل دن يةم
 نقدطم لق ةممنقدطم لض فم

 .م هج م ت د عالمً ا  مبني على أسس عل  ة  اضحة 1

 قد لا يك   م اسبًا تمامًا للس اق الك ب د  م  ح ث المفردات  الأم لة. 
يحتاج إلى تك  ف لغ    ثقافي  ربما ب ض التبس ط ع د الاستخدام في الب ئة 

 .الك ب دية

 اللغة أح انًا عال ة على المست ى المبتدئ  خاصة المراهقن أ   د د  الخبرة 

 .يحت   على أهدا  ت ل   ة  ددة بكل درس  مست ى 2
 .يغطي المهارات اللغ ية الأربع ب ض ح  تكامل 3
 .يتض    ص صًا ح ارية، تطب قات لغ ية، أ شطة ت اصل ة 4

يحت   على تدريبات تق س الاست  اب  الت بير  الفهم الس اعي   5
 . التحرير 

 .مز د بـ دل ل م لم   سا ط مت ددة 6
 .ي  د تدرج ب ا ي  تصاعد في المفردات  التراك ب 7

 يقدم ثقاعة عرب ة إسلام ة م تدلة بطرق  ظ ف ة  8
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م

 شاملة:    ةخلاصة تحل ل  الجد ل الآت ع  
م لمت  طةم  ل دن يةمم لً ت  ئيم)م  ي (مم لً ت  ئيم)مق يم(م لر ضةم)م  ي (مم لر ضةم)مق يم(م لجدنبم

  اضحة  غير م ك رة بدقة غا بة  غير  اضحة غا بة تمام  الأهدا  
 مكت لة  المهارات الأربع  ق اعد  قراءة عقط  قراءة  كتابة عقط  كتابة  قراءة عقط  المهارات 
 عرب ة إسلام ة  ظ ف ة  عرب ة  ظ ف ة  دي  ة عقط  دي  ة عقط  لا ت  د ال قاعة 

  سا ط كاملة  ص ر  أل ا  لا شيء اسط انات لا شيء ال سا ط
 شامل  مت  ع  تقل د    ز ي لا ي  د التق يم 

 الم لم  المت لم  الم لم  الم لم عقط الم لم  التق  ة  الم لم عقط الم لم  المت لم 
  ز  ة    دة  لا ت  د  د دة لا ت  د الس اق ة 

 متدرج  متكامل متدرج  سب اً  غير مت اسك   د د مفق د  التدرج  التكامل
 

م لمح  م ل دلث:م  قعمم   ةمن  م لإيمد مفيمض ءمم دييرمت ل مم ل ر  ةملل دطق م غير د
يظُهر تحل ل برامج ت ل م اللغة ال رب ة في مدرسة   ر الإيما  الإسلام ة تبايً ا  اضحًا في مدى استجابتها لل  ايير ال ل  ة 
 الترب ية الم ت دة في م دا  ت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها.  يتضح ه ا التفا ت م  خلال المقار ة بن الم اهج القديمة 

ل الدراس ة،  لا س  ا في الج ا ب المت لقة بتحديد الأهدا  الت ل   ة  تكامل المهارات اللغ ية  الحدي ة في مختلف المراح
 . الت ظ ف ال قافي  عاعل ة التق يم  الأسال ب التدريس ة

 

 مرحلة رياض الأطفال 
يتسم الم هج القديم في ه   المرحلة بالبساطة  الاقتصار على ت ل م الحر    الأعداد ت ل  اً تقل دياً د      د أهدا  
ت ل   ة  اضحة أ  رؤية م هج ة تحدد مخر ات الت لم. ك ا يغ ب ع   التدرج الب ا ي،  يفُتقر إلى تدريب حق قي على 

ديد في الإخراج الفني  ا  دام ال سا ط الت ل   ة  التق يم ة مما يج ل  غير المهارات اللغ ية الأربع  ي ا  م  ض ف ش 
ملا م لت ل م اللغة بطريقة ت اصل ة أ   ظ ف ة. أما الم هج الحديث  كتاب التب ا   عقد شكّل خط ة نح  التحسن؛ إذ 

تق  ة. غير أ  الطابع الديني المحض  ض ف تضّ   عهرسًا م ظً ا  دعً ا بصريًا م ززاً بالص ر  الأل ا   ت ظ فًا  د دًا لل
الترك ز على الم اقف الت اصل ة  التراك ب اللغ ية  است رار غ اب الأهدا  التفص ل ة لكل درس تبقى م  أبرز التحديات 

 .التي تقلل م  ع ال ت  خاصة في ض ء الم ايير الحدي ة التي تركز على الش  ل  التكامل  الارتباط بس اق المت لم
 

 المرحلة الابتدا  ة
يُلاحظ أ  الم هج المحلي السابق يُ ا  م  قص ر  اضح في الج ا ب الم هج ة إذ يغلب عل   الطابع الق اعد   يُ ت د 

ك ا ع   على اللغة ال س طة في الشرح مع غ اب ال  اصر البصرية  الأ شطة الصف ة  اعتقار إلى أ  ب اء ت اصلي للغة.  
تبرز سلسلة "الم تاز"   ،يفتقر الم هج إلى أد ات التق يم  أدلة الم ل ن. في المقابلة.   لا ت  د أهدا  ت لم مصاغة بدق

 ت ظف الص ر  التدريبات   ،الإ د   س ة الم ت دة حدي اً كخط ة تط يرية مه ة ح ث تقُدم اللغة ض   س اقات  ظ ف ة
ض ف الربط بن المهارات  الأ شطة المت  عة  ترُاعي المفردات الب ئ ة القريبة م  الطالب. غير أ  غ اب دل ل لل  لم،   

 .إلى م الجة لض ا    دة الت لم  تحق ق الأثر الت ل  ي المر    بحا ة  عدم  ض ح الأهدا  المرحل ة تظل   ا ب  



 الدوللج الثانلج لتعليم اللغة العربية وآدابها: آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة أعمال المؤتمر 

 

145 

 المرحلتا  المت سطة  ال ا  ية
في ه   المرحلة تطبّق المدرسة سلسلة "ال رب ة بن يديك" التي تُ د م  أبرز الم اهج الم ت دة عالمً ا لت ل م ال رب ة لل اطقن 
بغيرها.  تت ّ ز السلسلة بب ا ها الم هجي ال اضح  تدرّ ها في تقديم المهارات الأربع  ت ظ فها لل ص ص الح ات ة  ت عيرها 

ال اقع ال قافي  الا ت اعي لأدلة الم ل ن   سا  ط داع ة مت ددة. إلا أ  الحا ة لا تزال قا  ة لتك  ف  ت اها مع 
الك ب د ؛ إذ إ  ب ض المفردات  الم اقف الت اصل ة لا ت سجم كلً ا مع ب ئة الطالب، ما يستلزم م اءمة ترب ية  لغ ية 

 .تض   عاعل ة الت ل م  سرعة الاكتساب
 

  لمح  م لر  ع:م لتح ياتم لتيمت   ثم ر مجمت ل مم للغةم ل ر  ةمفيمك ب ديام
ت ا   برامج ت ل م اللغة ال رب ة لل اطقن بغيرها في الس اق الك ب د  عددًا م  التحديات الم هج ة  الب   ية التي ت  ق 

 :ال ص ل إلى مخر ات لغ ية عال ة الج دة. يمك  تص  ف ه   التحديات ض   الأب اد الآت ة
لا تُدرج اللغة ال رب ة ض   ال ظام الرسمي للت ل م في ك ب ديا، ما يج ل ت ل  ها مقص راً ي:  الا دماج المؤسس .1

 .على مؤسسات أهل ة أ  دي  ة ت  ل بجه د ذات ة أ  تم يلات خار  ة  د دة
ت ت د ك ير م  المدارس على م اهج مست ردة غير مكّ فة أ  م اهج  ل ة تفتقر إلى المق مات  ة:الم اهج الت ل    .2

ال ل  ة م  ح ث  ض ح الأهدا ، تكامل المهارات،  التدرج الب ا ي. ك ا أ  م ظم ه   الم اهج لا ت ظّف 
 .الس اق ال قافي المحلي بشكل عّ ال

ت ا  المؤسسات الت ل   ة م   قص كبير في الم ل ن المؤهلن في م دا  ت ل م ال رب ة ص:  الم لم غير المتخص  .3
ب صفها لغة ثا  ة. الغالب ة تلق ا ت ل ً ا تقل ديًا  لم يتلق ا تدريبًا مه ً ا في استرات ج ات الت ل م الحدي ة أ  التق يم 

 .الب ا ي
لا ت  د م ظ مة تق يم م ت دة لق اس الكفاءة اللغ ية لل ت ل ن  عق الم ايير ال الم ة  ي:ض ف التق يم المؤسس .4

 م ل الإطار الأ ر بي المر  ي أ  المقاي س ال رب ة المقترحة ، مما يؤثر على دقة تشخ ص المهارات  تحق ق أهدا  
 .الت ل م

تغ ب في ك ير م  الم اهج ال  اصر ال قاع ة المرتبطة بح اة المت لم الك ب د  أ   :ض ف المحت ى ال قافي  الس اقي .5
 .يتم حصرها في ال طاق الديني عقط، د   ت س ع الأعق نح  ثقاعة  ظ ف ة ت زز الت اصل الفّ ال 

لا تزال ال سا ط الت ل   ة  التق  ات الترب ية  د دة الاستخدام ما يقلص م  عرص  : الب ئة التق  ة  التفاعل ة .6
 . م 2025الت لّم ال ات  التفاعل داخل الفصل  خار     م ل ي اللغة ال رب ة بك ب ديا،

 

  لخدتمة
 أ لاً : ال تا ج 

تُظهر الم اهج الم ت دة في مدرسة   ر الإيما  تط راً تدريجً ا م  الجه د ال ات ة البس طة إلى استخدام م اهج  −
الت ه دية  المرحلتن  في  خاصة  التص  م  الت ف  ،  في  الج دة  م ايير  إلى  تفتقر  تزال  لا  أنها  إلا  متخصصة، 

 . الابتدا  ة
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تتفا ت در ة تكامل المهارات في كل مرحلة، ح ث يه    الترك ز على القراءة  الكتابة في المراحل الأ لى،  −
 . تبدأ مهارات التحدث  الاست اع في الظه ر تدريجً ا د   تدريب م هجي متكامل

تفتقر الم اهج المحل ة إلى  ض ح الأهدا  الت ل   ة،  غ اب مخر ات قابلة للق اس،  ض ف في أد ات التق يم،  −
 .ما ي  ق ع ل ة التق  م الم ض عي لمست ى الطلاب

تُ د سلسلة "ال رب ة بن يديك"  قلة   ع ة في الت ل م ال ا   ، لك ها بحا ة إلى تك  ف ثقافي  لغ   لت اسب  −
 .خص ص ة المجت ع الك ب د 

الت لم  − استرات ج ات  التفاعل،  غ اب  المراحل، في مقابل ض ف  الم لم مركزيًا  مس طراً في أغلب  يظل د ر 
 .ال شط أ  التقني،   درة التك ي  الترب   لل  ل ن

 ثا  اً: الت ص ات
 :ت ص ات م  هة للإدارة الت ل   ة في المدرسة  المؤسسات الت ل   ة

تص  م م اهج ت ل   ة  ل ة حدي ة تستج ب لم ايير ت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها،  تراعي الخص ص ة ال قاع ة  −
  الا ت اع ة  اللغ ية لل ت ل ن الك ب دين. 

ت عير أدلة ترب ية  إرشادية متكاملة لل  ل ن في كل مرحلة ت ل   ة، تتض   أهدا  الدر س،  استرات ج ات   −
التقديم،  أعكاراً للأ شطة الصف ة،  نماذج للتق يم، بما يُ ن الم لم على التخط ط الج د للدرس  ت ف     عق 

 .مبادئ الت ل م الفّ ال
الت ل   ة تأه لًا مه ً ا متخصصًا يش ل الجا ب اللغ    الجا ب الترب  ، عبر برامج تدريب ة  − تأه ل الك ادر 

 م تظ ة تركز على طرق التدريس الحدي ة.
 دمج التق  ة  ال سا ط المت ددة في ال  ل ة الت ل   ة بج  ع مراحلها.  −
اعت اد  ظام تق يم عل ي شامل يرُاعي ق اس المهارات اللغ ية الأربع بأسال ب ك  ة  كالاختبارات الم ض ع ة   −

مع ربط أد ات التق  م بالأهدا   المخر ات المت ق ة لكل   ،  ك ف ة  كالملفات اللغ ية  المقابلات الشف ية 
 .مرحلة

 ت ص ات م  هة لل  ل ن  الم ل ات 
دمج الب د ال قافي ال ظ في في المحت ى الت ل  ي، بح ث تتض   الدر س م اقف  اق  ة  أد اراً ح ات ة مأل عة  −

 للطفل الك ب د   كالأسرة، الس ق، المدرسة، المسجد . 
 ت ص ات م ّ هة إلى الجهات الداع ة  المانحن 

ت زيز الت ا   المؤسسي مع الجام ات  المراكز المتخصصة في ت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها، للاستفادة م  خبراتها  −
 البح  ة  الم دا  ة. 

 
  لمر  ع

 القرآ  الكريم .  −
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الم لكة   ، المدي ة الم  رة  ،مكتبة الملك عهد ال ط  ة  ،التب ا  في ت ل م القراءة بالقرآ   ، ـ 1433عبد الرحم      ،بكر −
 ال رب ة الس  دية . 

رسالة ما ستير مقدمة لجام ة   ،  اقع الدع ة الإسلام ة في ك ب ديا  ، ـ 1441    حس  بصر  أمن ي ق ب   ،التشامي −
 الس  دية .   ، أم القرى

بفطا ،   -رسالة ما ستير  ام ة الأمير س  كلا   ، ، جماعة التبل غ في ك ب ديا2018زهر  ب  صالح    ،صالح −
 تايلا د . 

 رابطة ال الم الإسلامي.   ،المسل    في لا س  ك ب ديا  ،  1416  د ب  ناصر   ،ال ب د  −
اللغة ال رب ة بم هد   ر الإسلام في ع  م ب   بك ب ديا دراسة تحل ل ة   ،  2020ع  ا ، مد ع  ا     − م هج ت ل م 

 .   ،رسالة ما ستير الجام ة ال ط  ة المال زية  ،تق يم ة م    هة  ظر الم ل ن 
ع ر   − ب   أس     الإسلام ة في ك ب ديا  ، 2023ع ر،  اله ية  تحديات  م ا هة  في  الت ل م  دكت را    ، د ر  رسالة 

 بالجام ة الإسلام ة بالمدي ة الم  رة.
قرية اللغة ال رب ة  القرآ  ب سا، ب غ ر  ا ى   ، ، الم تاز في ت ل م اللغة ال رب ة للأ لادBISAم ل    في مؤسسة   −

 إ د   س ا.   ،الغرب ة
 رقة عل  ة كتب  في الد رة  ، مشكلات اللغة ال رب ة بالمؤسسات الت ل   ة  ،  2025م ل   اللغة ال رب ة بك ب ديا   −

 ك ب ديا.  ،ك دال  ،التدريب ة لم ل ي اللغة ال رب ة شركة ال رب ة للج  ع 
الآثار الأخلاق ة ل سا ل الت اصل الا ت اعي على الشباب الك ب د   ، 2021د. عريدة ب   ي ق ب   ،ي ق ب −

 الجام ة الإسلام ة ال الم ة في مال زيا.  ، دراسة على المركز الإسلامي
جم  ة التضام  الا ت اعي لمسل ي ك ب ديا،   ،كتاب اللغة ال رب ة الأ ل إلى الرابع   ،  2012أحمد علي    ،ي سف −

 ك دال ك ب ديا . 
 ك دال ك ب ديا.   ،جم  ة التضام  الا ت اعي لمسل ي ك ب ديا  ، ه ا  كتب  ،  2012أحمد علي     ،ي سف −
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  آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة
 

 

 تجربة معهد ا رأ لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها في ماليزيا

 دراسة حالة

 
    د ثاب  - * أمن درهم القادر 

 
 ملخصم

مال زيا، ب صف  نم ذً ا  –تهد  ه   ال رقة إلى دراسة تجربة م هد اقرأ لت ل م اللغة ال رب ة لل اطقن بغيرها في ك الالمب ر 
تطب قً ا يج ع بن الرسالة الت ل   ة  الب د الا ت اعي في ب ئة مت ددة ال قاعات. اعت دت ال رقة م هج ة دراسة الحالة 

ريفي لل  هد  مرا ع أكاديم ة مت لقة بت ل م ال رب ة في مال زيا.أظهرت ال تا ج أ  م هد اقرأ م  خلال تحل ل التقرير الت 
يت  ز بخدمة عئات مت  عة تش ل المال زين،  طلاب م انمار،  المق  ن الأ ا ب، مع تقديم برامج مت ددة المست يات، 

د الم هد بدر ة كبيرة على الدعم المؤسسي  الخير ،  د رات متخصصة لأغراض مه  ة  ا ت اع ة. ك ا بنّ التحل ل اعت ا
مع    د ب ض التحديات الج هرية، أبرزها: ض ف التأه ل الترب   لل  ل ن،  استقرار الت  يل،  الحا ة إلى تط ير 

ل رب ة بمال زيا، الم اهج  دمج التق  ات الرق  ة.  تخلص ال رقة إلى أ  تجربة م هد اقرأ تم ل نم ذً ا ملهً ا في ت ل م اللغة ا
خاصة في  ا ب خدمة الفئات الهشّة، مع التأك د على ضر رة ت زيز الاستدامة،  تط ير برامج إعداد الم ل ن،  ت س ع 

  طاق الت ل م الرق ي  الشراكات الأكاديم ة.

 

 استدامة الت ل م  ؛ دراسة حالة  ؛ م هد اقرأ  ؛مال زيا ؛ت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها   لكل دتم لم تد  ة:م

 
 

 مق مةم

تُـَ دّ اللغة ال رب ة  احدة م  أهم اللغات ال الم ة لما تح ل  م  ق  ة دي  ة  حضارية  ثقاع ة، إذ ترتبط ارتباطاً  ث قًا به ية 
 الأمة الإسلام ة  بمصادرها الم رع ة الأساس ة. 

التاريخ ة  الدي  ة   قد ازداد الاهت ام بت لم ال رب ة في    ب شرق آس ا على     الخص ص،  ظراً لل لاقات 
 ال قاع ة بن ش  ب ه   الم طقة  ال الم ال ربي.  تم ل مال زيا نم ذً ا بارزاً في ه ا الس اق، ح ث تج ع بن الأصالة 

 دي ة، مما يج لها ب ئة خصبة لا تشار ت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها. الإسلام ة  الا فتاح على التجارب الترب ية الح

أبرزها   م   مختلفة،  ت ل   ة  مبادرات  برزت  المت امي،  الاهت ام  ه ا  ظل  ال رب ة في  في  اللغة  لت ل م  اقرأ  م هد 
 ك الالمب ر، ال   يقدم نم ذً ا غير ربحي يس ى لخدمة الطلاب م    س ات مت ددة، بما في ذلك طلاب م انمار،

 
 مال زيا. –المدارس الس  دية بك الالمب ر  *
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إضاعة إلى المال زين  غيرهم م  المق  ن م  غير ال رب.  يُـَ دّ الم هد ب لك دراسة حالة  ديرة بالبحث  التحل ل، لِ ا 
 يقدم  م  تجربة ع ل ة في  شر اللغة ال رب ة  تط ير برامجها الت ل   ة، خص صًا في ب ئة مت ددة ال قاعات  اللغات. 

له ا عإ  ه   ال رقة تس ى إلى دراسة تجربة م هد اقرأ في مال زيا، م  خلال عرض خلف ت  التأس س ة،  تحل ل 
المستفادة  تقديم  الدر س  ي ا هها،  ذلك بهد  استخلاص  التي  التحديات  الفرص  أبرز  برامج   أ شطت ،  تحديد 

  بغيرها. ت ص ات يمك  أ  تسهم في تط ير مراكز ت ل م ال رب ة لل اطقن

 

 (م لخل  ة) لإطد م ل ظر مم

يحظى ت ل م اللغة ال رب ة في مال زيا بأهم ة خاصة  ظراً لارتباط  ال ث ق بالت ل م الديني الإسلامي، ح ث ظل حض رها 
التي ل ب  د راً رياديًا في  شر ال رب ة  ت زيز    الجام ة الإسلام ة ال الم ة بمال زيابارزاً في المدارس الدي  ة  الجام ات، م ل  

مكا تها الأكاديم ة، مع ذلك، لا تزال ه اك عقبات ترب ية  م هج ة تحدّ م  عاعل ة ت ل م ال رب ة في المدارس  الم اهد، 
 بن المت ل ن.  م ل ض ف إعداد الم ل ن،  الاعت اد المفرط على الحفظ  الترجمة،  ص  بة ملاءمة الم اهج للفر ق الفردية 

ك ا أ  التحديات لا تقتصر على الب د الترب   عقط، بل تش ل أيضًا تأثير ال  لمة التي عرض  أنماطاً  ديدة 
م  الت ل م  أسال ب مغايرة في الت لم،  ه  ما ا  كس على م قف المت ل ن المال زين م  اللغة ال رب ة، بن الانج اب 

عسة اللغات الأ  ب ة الأخرى كالإنجل زية.  يشير ب ض الباح ن إلى أ  إل ها لد اعع دي  ة  ثقاع ة،  الترا ع أمام م ا
الم طلق الديني ظلّ عاملًا ر  سً ا في الاهت ام بال رب ة، لك   لم يك  كاعً ا لض ا  الا تشار ال اسع أ  الج دة المستدامة 

 في ت ل  ها. 

 ا طلاقاً م  ه ا الس اق، تأت تجربة م هد اقرأ في ك الالمب ر لتجسد نم ذً ا عريدًا يج ع بن الب د الديني  ال قافي، 
 الرسالة الترب ية  الا ت اع ة، بما يفتح المجال لدراسة ه   التجربة ب صفها دراسة حالة يمك  الاستفادة م ها في تط ير 

  ة لل اطقن بغيرها. م اهج  استرات ج ات ت ل م ال رب

 

  لم هج ة:مد   ةم دلةمم ه م قرأ

، إذ تم اخت ار م هد اقرأ لت ل م اللغة ال رب ة في ك الالمب ر (Case Study)ممدراسة الحالةتق م ه   ال رقة على م هج ة  
نم ذً ا تطب قً ا لت ض ح  اقع ت ل م اللغة ال رب ة لل اطقن بغيرها في مال زيا.  تُ د دراسة الحالة م  الأسال ب البح  ة 

ا،  ذلك بهد  الكشف ع  الم اسبة ل رض تجربة مؤسسة ت ل   ة  ددة ب  ق، مع تحل ل برامجها  أهداعها  إنجازاته
 التحديات  الفرص المتاحة في الس اق الت ل  ي  الا ت اعي المحلي.

 

 مبررات اخت ار م هد اقرأ

 اختير الم هد ل دة أسباب: 

ك    مؤسسة غير ربح ة تس ى لخدمة قطاعات مختلفة م  المت ل ن، م  المال زين  المها ري   اللا ئن على  −
 الس اء. 
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 اعت اد  على برامج مت  عة تراعي المست يات المختلفة للطلاب، بدءًا م  المبتد ن حتى المتقدمن.  −

 م ق   في ال اص ة المال زية ك الالمب ر يم ح  قدرة استقبال شرا ح مت ددة م  الج س ات  ال قاعات. −

 رسالت  الت ل   ة التي تتكامل مع الب د الا ت اعي  الإ سا ، خص صًا ع  ا يت لق بدعم أب اء اللا ئن.  −
م

 أد ات جمع الم ل مات 

اعت دت ال رقة على مرا  ة التقرير الت ريفي لل  هد ال   أعُدّ مؤخراً، إلى  ا ب الاستفادة م  الأدب ات السابقة التي 
ت ا ل  ت ل م ال رب ة في مال زيا.  قد أتاح ه ا الج ع بن المصادر الأ ل ة  تقرير الم هد   المصادر ال ا  ية  الدراسات 

 شاملة ع  التجربة.  الأكاديم ة  إمكا  ة ب اء ص رة 
م

 تحل ل الب انات 

 رى تحل ل الم ل مات ال صف ة المت لقة بالبرامج الدراس ة،  الفئات المستهدعة،  الأ شطة الت ل   ة،  مصادر الت  يل 
 الدعم،  تم  مقار ة ه   ال تا ج بالس اق الت ل  ي ال ام في مال زيا ك ا  رد في الدراسات السابقة، م ل التحديات 

ال اجمة ع  ال  لمة،  ك لك ال قبات ال  ل ة التي ت ا   المدارس  الم اهد ال رب ة المرتبطة بالم هج ات التدريس ة  الضغ ط  
 في البلاد. 

 

 ك  لًلمب  ممم- لت ريفمبم ه م» قرأ«ملت ل مم للغةم ل ر  ةملل دطق م غير دم

 ال شأة  اله ية المؤسس ة

لت ل م اللغة ال رب ة لل اطقن بغيرها نم ذً ا مؤسسً ا غير ربحي،  شأ تح  مظلة المدارس الس  دية   م هد اقرأتَمّ لُ مؤسسة  
في ك الالمب ر، بهد   شر اللغة ال رب ة  ت زيز الفهم الديني  ال قافي لدى عئات مت ددة م  المجت ع المال ز   غير المال ز  

،  قد استُف د م  مبا  المدارس الس  دية لتقديم الفص ل 2012/ م    1433المق م في مال زيا. تأسّس الم هد في الس ة هـ  
. ك ا تبنّى الم هد 1437/2015خلال الفترات المسا  ة في بدايات  ثم ت سّ   أط ار  حتى اعتتاح مبا  الم هد الحال ة عام  

الملك بدعم مركز  الصغار م هم،  ال   حظي  ت ل م طلاب م انمار خاصة  برنامج  سل ا  للإغاثة  الأع ال   لاحقًا 
 الإ سا  ة.

م

 الرؤية  الرسالة  الأهدا  الأساس ة

الت ل  ي  بالطابع  احتفاظ   مع  الحضارية،  الإسلام ة  بالق م  ال رب ة  ربطها  اللغة  على  شر  رسالت   في  الم هد  يركز 
  الا ت اعي الإ سا .  م  أبرز أهداع :

 إبراز مكا ة ال رب ة   شرها بن المسل ن ال اطقن بغيرها.  .1

 تمكن الدارسن م  إتقا  المهارات الأربع  الاست اع، الكلام، القراءة، الكتابة .  .2

 تأه ل المت ل ن لغ يًا للالتحاق بالمؤسسات ال رب ة الت ل   ة.  .3
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 ت   ة مهارات الت اصل  الت بير لدى المت ل ن.  .4

 تمك  هم م  قراءة  تج يد  عهم القرآ  الكريم باللغة ال رب ة. .5
م

 البرامج  الأ شطة الت ل   ة  اله كل  الامتداد  

يمتلك الم هد ه كلًا برامجً ا مرنًا يش ل مست يات تقسَّم  عق اختبار تحديد مست ى  ستة مست يات مقترحة ،  يقُدّم 
المال ز ،  م ظف  السفارات،  طلبة الجام ات،  الم اهد. م   الكبار م  المجت ع  التال ة:  الفئات  برامج مت  عة تلا م 

التقرير: د رات لغة عرب ة عامة  عطلات نهاية الأسب ع، عدة د رات س  ية   أ شطت  الت ل   ة  البرامج التي ذكُرت في 
 ، د رات عرب ة للأغراض الخاصة  عسكرية، تجارية، دع ية ، ناد   ادثة، برامج ت ل   ة متكاملة،  د رات 2015م    

لا  تحضيرية  برامج  إلى  بالإضاعة  بغيرها،  لل اطقن  ال رب ة  م ل ي  لإعداد  تأه ل  للجام ات تدريب ة  القب ل  ختبارات 
 الس  دية.

م

 ال اقع الحالي  سير ال  ل  مؤشرات  تحديات مكتشفة  

أشار التقرير إلى عدة م  قات أثرّت على الإقبال  المخر ات خلال الفترة الأخيرة، أهمها: انخفاض أعداد المشاركن 
، انحسار الأ شطة التس يق ة، تقلُّص الزيارات الم دا  ة  الت ا   المؤسسي.  يقُدَّم الهد  م  19- راء  ا حة ك ع د 

 التقرير ب صف  تقريراً ت ريفً ا  تق   ً ا يهد  إلى اقتراح آل ات لاستئ ا  ال شاطات  تط يرها.

 

  لتحل لم  لم دقشةم

 مدى ملاءمة تجربة م هد اقرأ للس اق المال ز  

 تُـَ دّ الخبرة المال زية في ت ل م اللغة ال رب ة خبرةً ممتدة  مت  عة، إذ ا طلق  م   عق د في المدارس الدي  ة  الم اهد الإسلام ة، 
  تط رت مع تأس س أقسام اللغة ال رب ة في الجام ات الحك م ة  الخاصة.

التي  اءت استجابة لاحت ا ات مه  ة  ال ق د الأخيرة برامج »ال رب ة لأغراض خاصة«  ك ا ظهرت خلال 
 أكاديم ة مت ام ة في المجت ع المال ز ، ه ا ال اقع يج ل م  تجربة م هد اقرأ إطاراً م اسبًا لخدمة المجت ع،  لا س  ا مع 

  ا ب شريحة م  المال زين  م ظفي الب  ات الدبل ماس ة. إّ  ترك ز  على عئات قد لا تحظى بفرص ت ل   ة كاع ة، إلى 
ه   الملاءمة تُظهر قدرة الم هد على المساهمة في سدّ عج ة ت ل   ة حق ق ة داخل الب ئة مت ددة اللغات  ال قاعات في 

 ممال زيا.
 

  : الفئات المستف دة م  برامج م هد اقرأ1الجد ل  

  ل ئةم لم ت   ةم  ل  بةم لمئ يةم

 الطلاب المال زي    40%

 طلاب م انمار 30%

 مق     عرب  أ ا ب 20%

 م ظف  سفارات  م ظ ات  10%
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يتبن م  الجد ل أ  الفئة المال زية تشكّل ال سبة الأكبر م  المستف دي ، تل ها عئة طلاب م انمار، مما ي كس 
 . المستض فةالد ر الكبير لل  هد في خدمة المجت ع المحلي  الفئات  

 

  قاط الق ة في تجربة م هد اقرأ

 يت تّع م هد اقرأ ب دد م   قاط الق ة التي تج ل  نم ذً ا  ديراً بالدراسة في س اق ت ل م اللغة ال رب ة في مال زيا: 

التكّ ف مع الفئات المت  عة: إذ يقدّم الم هد برامج  لشريحة  اس ة تضم المال زين،  طلاب م انمار،  م ظفي  .1
لتباي   مت ددة تستج ب  السفارات،  المها ري  م    س ات مختلفة.  قد أتاح ذلك تص  م مست يات 

   ل ة في ب ئة مت ددة اللغات.الخلف ات الت ل   ة  ال قاع ة،  ه  ما يؤكّد مر  ة الم هد  عاعل ت  ال

الارتباط المؤسسي: ي  ل الم هد تح  مظلة المدارس الس  دية في ك الالمب ر،  برعاية م  السفارة، مما ي عّر  .2
 ل  دعً ا مؤسسً ا يسهم في استقرار  الإدار   المالي،  ي زز عرص  في إقامة شراكات رسم ة. 

البرامج المتخصصة: يقدّم الم هد د رات في ال رب ة للأغراض الخاصة،  د رات لتأه ل الم ل ن،  برامج  لطلاب  .3
 . م انمار،  ه  ما يج ل  نم ذً ا تطب قً ا لتجارب ت ل م »ال رب ة للأغراض الخاصة« في الس اق المال ز 

 

  : البرامج الدراس ة في م هد اقرأ2الجد ل  

  لبرنامجم  ل  بةم لتقريب ةملل لتحق م
 البرنامج المك ف لت ل م ال رب ة  مست يات مت ددة   50%

 د رات ال رب ة لأغراض خاصة  سفارات/مؤسسات   20%

 برامج طلاب م انمار  20%

 د رات إعداد الم ل ن 10%
 

يشير الجد ل إلى أ  البرنامج المك ف يم ل ال   د الفقر  للأ شطة الت ل   ة في م هد اقرأ، ب   ا تسهم الد رات 
 المتخصصة في ت زيز رسالت  الا ت اع ة  الترب ية. 

 

 التحديات الر  س ة

أظهرت الأدب ات ال رب ة أّ  ت ل م ال رب ة في الب ئات غير ال رب ة ي ا   مج  عة م  التحديات، ك ير م ها يتقاطع مع 
 تجربة م هد اقرأ:

ض ف إعداد الم ل ن المتخصّصن: إذ يفتقر ك ير م  الم ل ن إلى تدريب احترافي في مجال ت ل م ال رب ة  .1
 لل اطقن بغيرها،  ه  ما يتطلّب برامج تط يرية مست رة لرعع الكفاءة. 

الاعت اد على الطرا ق التقل دية: م ل الحفظ  الترجمة،  ه  ما يقلّل م  تفاعل المت ل ن  يحدّ م  قدرتهم  .2
 على اكتساب المهارات الت اصل ة،  هي ملاحظة متكررة في الدراسات ال رب ة الحدي ة. 

ص  بة م اءمة الم اهج مع الاحت ا ات المت  عة: خاصة في ب ئة مت ددة الج س ات  ال قاعات م ل ك الالمب ر،  .3
 ح ث يحتاج الطلاب إلى مساقات مر ة تأخ  ب ن الاعتبار د اع هم المختلفة  دي  ة، أكاديم ة، مه  ة . 
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 يظُهر  اقع م هد اقرأ أ  ه   التحديات قا  ة ع   بدر ة ما، خص صًا في حا ة الم ل ن إلى تط ير مهاراتهم 
 التفاعل ة،  ه  ما يتفق مع ما خلص  إل   الأدب ات ال رب ة المتخصصة. 

 

  : أبرز التحديات التي ت ا   م هد اقرأ3الجد ل  

  لتح  م م ىم لتأ يرم

 تأه ل الم ل ن  مت سط 

 تط ير الم اهج  طرا ق التدريس  مت سط 

 التح ل الرق ي  الت ل م ع  بُ د  مت سط 

 

تبنّ ال تا ج أ  أبرز التحديات التي  ا ه  م هد اقرأ تت لق بالجا ب البشر   تأه ل الم ل ن  الحا ة إلى تط ير 
 الم اهج  ت س ع  طاق الت ل م الرق ي. ه   التحديات تستدعي تدخلات استرات ج ة لض ا  استدامة رسالة الم هد. 

م

 ملاحظات ح ل الاستدامة 

تؤكد الأدب ات أ  ض ا  استدامة المؤسسات الت ل   ة الصغيرة  المت سطة يتطلب إسترات ج ة مر ة، تش ل إقامة شراكات 
 ل ة مع الجام ات  الم ظ ات،  ت  يع البرامج  م ل الد رات المه  ة أ  ال رب ة للأغراض الخاصة ،  الاستفادة م  الم ح 

 البح  ة الد ل ة. 

 م  ثم، عإ  تجربة م هد اقرأ ت كس  اقً ا إيجابً ا في الج ع بن الب د الت ل  ي  الا ت اعي، لك ها تحتاج إلى 
 ت زيز الب د الاسترات جي في التس يق لض ا  است رارية رسالتها الترب ية  الإ سا  ة.

 

 الت ص ات ال  ل ة لمَ هد اقرأ 
 است ادًا إلى تحل ل تجربة الم هد  س اق ت ل م ال رب ة في مال زيا، يمك  اقتراح عدد م  الت ص ات ال  ل ة القابلة للتطب ق:

أشهر، تركز على م هج ات ت ل م ال رب ة    6–3تط ير برنامج لتأه ل الم ل ن: إعداد د رات احتراع ة تمتد بن   .1
 لل اطقن بغيرها،  ت ظ ف ال سا ل التق  ة الحدي ة، بما ي زز الكفاءة الترب ية لل  ل ن. 

الخاصة   .2 لم ظفي Arabic for Specific Purposesتص  م مساقات للأغراض  الم  هة  الد رات  م ل   : 
السفارات أ  ال املن في المجالات الا ت اع ة  الإ سا  ة،  ه  ما يلبي حا ات مه  ة  ل ة  ي عر ب ئة ت ل   ة 

 مستدامة لل  هد. 

ت زيز التح ل الرق ي  الهجن: م  خلال إ شاء م صة ت ل م إلكتر   ة بس طة تقدم مساقات م ازية للد رات  .3
 الحض رية، لت س ع دا رة الاستفادة  ض ا  الاست رارية في أ قات الأزمات. 

ب اء شراكات  ل ة: الت ا   مع أقسام اللغة ال رب ة بالجام ات المال زية  المؤسسات الإسلام ة، لتبادل الخبرات   .4
  الم ارد الأكاديم ة،  تط ير برامج تدريب ة مشتركة. 

ال شرات   .5 الا ت اعي،  الت اصل  الرق ي  م اقع  الفضاء  في  الحض ر  عبر  عّ الة:  تس يق ة  خطة  إرساء 
الإلكتر   ة ،  ت زيز ال لاقات مع المسا د  المجت ع المحلي، بما يرعع م  مكا ة الم هد في المشهد الت ل  ي 

 المال ز . 



 الدوللج الثانلج لتعليم اللغة العربية وآدابها: آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة أعمال المؤتمر 

 

155 

  لخدتمة
في ك الالمب ر ع  نم ذج ترب    ا ت اعي مت  ز يج ع بن خدمة المجت ع   م هد اقرأ لت ل م اللغة ال رب ةتكشف تجربة  

 الرسالة الت ل   ة؛ عقد استطاع الم هد أ  ي عّر ب ئة ت ل   ة تتسم بالت  ع في إطار الإمكانات المتاحة، ح ث يخدم عئات 
المه  ن.  ه ا الت  ع يج ل  أقرب إلى مت ددة تش ل المال زين،  المها ري ،  اللا ئن  أب اءهم، إلى  ا ب الم ظفن   

 لت ل م ال رب ة في ب ئة    ب شرق آس ا، بما تح ل  م  ت ق دات ثقاع ة  لغ ية.   نم ذج مصغّر 

كالت  ع الطلابي،  الدعم المؤسسي،  المر  ة في تص  م البرامج، إلا أ      قاط ق ة رغم ما يت تع ب  الم هد م   
ي ا   تحديات شا  ة تت  ل في الحا ة إلى تط ير مهارات الم ل ن،  تحديث الم اهج بما يت اسب مع احت ا ات المت ل ن، 

  ض ا  الاستدامة المال ة  الإدارية.

  م  خلال المقار ة مع الأدب ات ال رب ة، يمك  استخلاص الدر س الآت ة: 

أّ  نجاح مراكز ت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها يتطلب الج ع بن الب د الأكاديمي المهني  الب د الا ت اعي  −
 . الإ سا 

 أّ  الاستدامة التس يق ة ل س  قض ة ثا  ية، بل هي رك زة في بقاء أ  مشر ع ترب  .  −

 أّ  التح ل الرق ي بات خ اراً استرات جً ا لا يمك  تجا ز  في س اقات الت ل م الحدي ة.  −

 هد اقرأ، مع الاهت ام بتبادل الخبرات بن 
َ
 ب اءً عل  ، عإ   رقت ا البح  ة ت صي بضر رة دعم مبادرات مشابهة لم

يمك    نم ذً ا ملهً ا الجام ات  المراكز الأهل ة،  تط ير برامج خاصة تت اسب مع حا ات الم طقة. ك ا تُ دّ تجربة الم هد  
الب اء عل   لت س ع حض ر اللغة ال رب ة في    ب شرق آس ا، بما يخدم الحفاظ على اله ية ال قاع ة  ي زز الت اصل الحضار  

 بن الش  ب. 
م

 ت ص ات الدراسة 

ا طلاقاً م   تا ج ال رقة  خلاصاتها، يمك  تقديم الت ص ات الآت ة لتط ير تجربة م هد اقرأ  للاستفادة م ها في س اق 
 ت ل م اللغة ال رب ة لل اطقن بغيرها في    ب شرق آس ا: 

ت زيز الشراكات الأكاديم ة: تف  ل الت ا   بن م هد اقرأ  أقسام اللغة ال رب ة في الجام ات المال زية لتبادل  .1
 الخبرات  ت ظ م برامج تدريب ة مشتركة لل  ل ن. 

التأه ل المست ر لل  ل ن: الاست  ار في برامج تدريب ة د رية، تركز على الطرا ق التفاعل ة  تق  ات الت ل م  .2
 الحدي ة، بما يرعع مست ى الكفاءة المه  ة لل  ل ن. 

المستف دي   ض ا   .3 دا رة  لت س ع  الإلكتر   ة  الت ل   ة  الم صات  ت ظ ف  مستدامة:  رق  ة  برامج  إطلاق 
 الاست رارية في حالات الط ارئ.

الترك ز على ال رب ة للأغراض الخاصة: تص  م برامج تستج ب لاحت ا ات مه  ة  دبل ماس ة  تجارية،  ه   .4
 ما يت ح لل  هد ت زيز د ر  الرياد  في الب ئة المال زية.



 الدوللج الثانلج لتعليم اللغة العربية وآدابها: آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة أعمال المؤتمر

 

156 

  لمر  ع

 .قضايا ت ل م اللغة ال رب ة لغير ال اطقن بها. دمشق: دار الفكر  .  2005 السامرا ي، إبراه م.   −

  .ت ل م ال رب ة في ال الم الإسلامي: تحديات  آعاق. القاهرة: دار السلام  .  2016    ب درع، عبد الرحم . −

  . تجارب م اصرة في ت ل م ال رب ة لغير ال اطقن بها. دمشق: دار الفكر .  2008  الدنا ، عبد الله. −

م اهج ت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها: دراسة  ظرية تطب ق ة. الرياض:    . 2014  المط ع، عبد ال زيز ب  صالح.  −
  . مكتبة ال ب كا  

اللغة ال رب ة  الت ل م: أبحاث في اللسا  ات التطب ق ة. بير ت: دار الكتاب   .  2010  الصغير،   د حسن علي.   −
  .الجديد 

  . التقرير الت ريفي. ك الالمب ر  .  2024 م هد إقرأ لت ل م اللغة ال رب ة.  −

 
م



  آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة
 

 

 "نائب الفاعل" في تحسين استيعابKEBUSISE تقنية فاعلية 

 "حفص"لدى طلاب الصف السادس 

 
 أحمد راعد  ب  أحمد ريدي  -  عبد الرش د ب  زي ل  -  * سمّ ة ب   سل  ا  

 
مملخصم

الشهادة الت   ه ة المال زية   مست ىعلى  حد الم ض عات الفرع ة المه ة في مادة اللغة ال رب ة  أ يُـَ دُّ م ض ع "نا ب الفاعل"  
 STPM    في تحسن   المساهمة. هدع  ه   الدراسة إلى  إتقانا   دا ، إلا أ  الطلاب ما زال ا غير قادري  على إتقا

طلاب الصف السادس حفص في إحدى المدارس في ب ترا ايا   لدى م ض ع نا ب الفاعل  است  ابمهارة الطلاب في  
، ك ا هدع  إلى تحسن ممارسات التدريس لدى الم لم في مساعدة الطلاب KEBUSISEتق  ة    استخدام  م  خلال 

للدراسة،  يتك   م  ثلاث خط ات   إطارا   2005على إتقا  ه ا الم ض ع. اسُتُخدِم نم ذج ك  س  ماكتاغارت   
المسح المبد ي   أُ ر  شارك في ه   الدراسة خمسة طلاب.  .  ت ف   ال  ل، ثم الملاحظة  التأمل  : التخط ط،  حلز   ة هي

م  خلال الملاحظة لأ شطة الت لم  عحص التدريبات الصف ة.  قد تبنّ أّ  الطلاب ك يراً ما يق    في أخطاء ع د 
. م  المبني لل  ل م إلى المبني لل جه لص اغة الف ل المبني لل جه ل م  الكل ات الم طاة،  ك لك ع د تح يل الج ل  

لمساعدة الطلاب على الت كر،  ذلك عبر  شاط "أ ب تربح"   KEBUSISEعدت تق  ة  للتغلب على ه   المشكلة، أُ 
أنّها ساعدت الطلاب على عهم م ض ع نا ب   KEBUSISEفي عدة حصص ت ل   ة. أظهرت  تا ج تطب ق تق  ة  
  لم.دى المالفاعل، ك ا أسه   في تحسن الم ارسات التدريس ة ل 

 
 اللغة ال رب ة    ؛ الطلاب  ؛نا ب الفاعل  ؛الفهم  ؛KEBUSISE: تق  ة     لكل دتم لم تد  ة

 
 

 مق مةم

أ ّ  على الرغم م   ص لهم إلى    ا لم ض ع نا ب الفاعل لطلاب الصف السادس  برنامج حفص ، لاحظ   اأث اء تدريس
 قد تبنّ   . القلق  مما يدع  إلى   مرحلة ما قبل الجام ة، إلا أّ  مست ى إتقانهم لم ض ع نا ب الفاعل ما زال غير مُرض 

 10، ح ث أظهرت التحل لات أ   2025 ر  في نهاية شهر مارس  أُ ذلك م  خلال  تا ج الاختبار الأ ل ال    
در ة. بدا أنّهم غير قادري  على الإ ابة بشكل   20در ات عأقل م  أصل    10حصل ا على    16طلاب م  أصل  

 
 . مركز الصف السادس، المدرسة ال ا  ية الدي  ة الحك م ة، ب ترا ايا *
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إلا أ  إتقانهم   ،SPM   صح ح  كأنهم لم يفه  ا الم ض ع، على الرغم م  امتلاكهم أساس ات اللغة ال رب ة على مست ى
 أسئلة نا ب الفاعل، كا   رد دهم  ع  ع د سؤالهم ع  سبب الأخطاء في الإ ابة    .للق اعد ال ح ية ما زال ض  فًا 

 درب.تتشير إلى الإرتباك،  قلة ال

رض  أم لة التفكير في طرق تُمكّ  الطلاب م  تلقي الدرس بشكل أعضل  أك ر عاعل ة. في البداية، عُ    ا حا ل
رح  أسئلة شف ية على الطلاب.  مع ذلك، ظلّ ب ضهم غير لج ل نا ب الفاعل م  القرآ  الكريم مع الشرح،  طُ 

 .  ظراً لأهم ة ه ا الم ض ع  ا بالغاً رد، مما أثار قلقفي ال قتًا ط يلًا  ستغرققادر على الإ ابة بشكل صح ح  ي

ير ع إلى عدم قدرة الطلاب على ت كّر خط ات نا ب الفاعل بدقة، الأمر ال     لهم غير   ذلك   سبب    ل ل 
 . قادري  على الإ ابة بشكل صح ح

تت لق بضر رة استخدام تق  ات بديلة أك ر عاعل ة لمساعدتهم على الفهم  الت كر،   عدة تساؤلات   رح طُ  م  ه ا  
  عدم الالتزام بالأسال ب التقل دية التي تسبب سلب ة الطلاب  عدم تفاعلهم.

نا ب   درس كا  م  المفترض أ  يت ك  ا م  إتقا    ،SPM   بال ظر إلى الم هج ال ربي ال   درس   في مست ى
، ربما بسبب قلة الأ شطة الداع ة للفهم.  ل  لم يتم   اضحا  ال اقع أظهر ض فًا   إلا أ   ، STPM  الفاعل على مست ى

تحسن التدريس، عل  يت ك  ا م  الإ ابة   دًا في اختبار الفصل ال ا ، مما قد يؤد  إلى انخفاض الم دل التراك ي 
 .لديهم

ص ص تها في ب اء الج لة المب  ة لل جه ل. عفي اللغة المال زية  الإ د   س ة ، تُم َّز تت  ز بخكل لغة   م  الم ل م أ   
، أما في ال رب ة عُ طلق عل ها "الف ل المجه ل" أ  "المبني "ter-kan"أ   "-di-"  ،"ter"الج لة المب  ة لل جه ل بالبادئات

 ". لل جه ل

 :ثلاث خط ات أساس ة لتحل ل الأخطاء (2004) يقترح طُ   ة  

 . أ  تحديد م قع الانحرا  ع  القاعدة ال ح ية الصح حة :تحديد الخطأ .1

 .أ  شرح طب  ة الخطأ  تص  ف  حسب أب اب ال ح :   صف الخطأ .2

 . أ  ب ا  أسباب   مصادر :  تفسير الخطأ .3

 . خط ة راب ة  هي اقتراح التصح ح  ال لاج (1995)  أضا  الرا حي

أ  الف ل المبني لل جه ل في ال رب ة ه  الف ل ال   لا يُ كر عاعل ،  يك   بص غتي  (2015) ك ا أ ضح     ن
الماضي أ  المضارع،  ل  أنماط خاصة في الص اغة، تختلف ع  الإنجل زية.  م  ه ا تبرز أهم ة اخت ار الطريقة الت ل   ة 

 .الم اسبة لتحق ق الهد  الت ل  ي
 

 البحث حد د  

أك ر الأخطاء ل لدى طلاب الصف السادس، ح ث تبن أ   ه   الدراسة على مشكلة إتقا  م ض ع نا ب الفاع  ركزت
 تت  ل في: ش  عًا ب  هم  

 . ص اغة نا ب الفاعل م  الف ل الم طى .1

 .تح يل الج لة م  ص غة المبني لل  ل م إلى ص غة المبني لل جه ل .2
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ل لك كا  م    ؛ إذا ما استخدم  الطريقة  الأسل ب الم اسبا  بأ  لكل طالب القدرة على ال جاح،     مع إيما  ا
التدريس ة  البحث ع   سا ل  تق  ات ت ل   ة أك ر عاعل ة، بما يت اشى مع متطلبات   ،الضر رة تحسن الم ارسات 

 مهارات القر  الحاد   ال شري .
م

 أهدا  البحث 

 . تحسن عهم الطلاب لم ض ع نا ب الفاعل، ه  الهد  ال ام

 عهي:  الأهدا  الخاصة  أما  

 KEBUSISEتق  ة   استخدام    ا ب الفاعل م  خلال ب  تت لق  رعع مهارة الطلاب في الإ ابة على أسئلة  .1

 KEBUSISEتحسن ممارسات الم لم في تدريس م ض ع نا ب الفاعل باستخدام تق  ة   .2
م

 أسئلة البحث 

أ  يسهم في رعع مهارة الطلاب في الإ ابة على أسئلة نا ب   KEBUSISEك ف يمك  لاستخدام تق  ة   .1
 الفاعل؟ 

 في تحسن ممارسات الم لم في تدريس م ض ع نا ب الفاعل؟    KEBUSISEإلى أ  مدى تساعد تق  ة .2
م

 الفئة المستهدعة

،  جم  هم م  ذ   التحص ل 2025عشرة طلاب م  الصف السادس  عصل حفص  في الفصل الدراسي ال ا  ل ام  
 .الم خفض في مادة اللغة ال رب ة

 

 م هج ةم لبحثم

 استطلاع المشكلة
 :شمل  إ راءات ت ف   البحث الخط ات التال ة

 الملاحظة أ لا:  

م  خلال الملاحظة، ُ  د أ  عددًا م  الطلاب ي ا    م  ض ف في ص اغة نا ب الفاعل.  ع د سؤالهم شف يًا، كا  ا 
الملاحظات، بل  أح انًا التشا ر مع زملا هم قبل الإ ابة. ما د     م   يحتا    إلى التفكير لفترة ط يلة  الر  ع إلى  

أدى ذلك إلى استغراقهم  قتًا ط يلاً لإعطاء الإ ابة،   ا لة إعادة عهم الملاحظات.  ه ا يدل على أ  هؤلاء الطلاب 
 .لم يت ك  ا م  الإ ابة على أسئلة نا ب الفاعل المطر حة عل هم   م  ثملم يتق  ا ق اعد ال ح  ال ربي بشكل   د،  

 الاختبار الأ ل ثا  ا:  

قبل اتخاذ الخط ات التال ة في ه ا البحث، أُ ر  استطلاع لمشكلة الدراسة م  خلال اختبار أ ل،  تحل ل  تا ج . 
لصف السادس لاختبار نا ب الفاعل  أ  أقل في   20/ 10طلاب على در ات   10 ، حصل 1 ك ا ي ضح الجد ل   

 ": "اب  هشام
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 : الاختبار الأ ل 1الجد ل 

  ل   ةم   مم لطدلبم ت

 10   ر     ة  1

 7 عّ ار  2

 6 عزةّ 3

 9 آدم حارث  4

 10 نج بة  5

 8 دي ا  6

 5 هايا  7

 8 حسني  8

 7 عق لة  9

 10 ياسر 10
 

 : تت  ل فيأ  الأخطاء الشا  ة    الباح      م  خلال عحص أ راق الإ ابة، لاحظ 
 . نا ب الفاعل م  الف ل الم طى بطريقة خاطئة  ص اغة −

 . ص اغة جملة تحت   على نا ب عاعل م  جملة م طاة بطريقة غير صح حة −

 المقابلات ثال ا:  

م  خلال المقابلات المه كلة، تبنّ أ  أغلب الطلاب حصل ا على در ات م خفضة بسبب عدم إتقانهم لل  ض ع. 
 : أم لة م  إ اباتهم ه    .   أعرب ب ضهم ع  حبهم لم ض ع نا ب الفاعل، لك هم لا يت كر   جم ع الخط ات

 ...." ض عالمأحبّ ت لّم  ":  1الطالب   −
  . أت كر… لك  لم أحفظ"":  5الطالب   −
  .سابقًا، لم يك  الم ض ع مؤكدًا ك يراً..."":  4الطالب   −
 .أ سى بسرعة..." "  : 2الطالب   −

 .ك ا اقترح ب ضهم أ شطة م ل إعداد ملاحظات مختصرة أ  خرا ط ذه  ة لتسه ل الحفظ
 

 تحل ل استطلاع المشكلة 

 الملاحظة أ لا:  

. لل  كرة أ  الكتابأ  الطلاب يجد   ص  بة في الإ ابة م  د   الر  ع    تبنفي الصف،     ام  خلال ملاحظات
ع  لًا، ع د طلب ص غة نا ب الفاعل م  ع ل سابق الت لم، لا يستط     الإ ابة بدقة. ك لك ع د السؤال ع  أ زا  

 .لا يت كر نها بسه لة عإنهم الأع ال التي ت ل  ها،

 الاختبار القبلي ثا  ا:  

  تمّ ل الب انات قبل تطب ق البحث الإ را ي، ح ث ظهر أ  م ظم الطلاب لم يت ك  ا م  كتابة 1ال تا ج في الجد ل  
 ح. ص غة نا ب الفاعل بشكل صح 
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 المقابلات ثال ا:  

أظهر الطلاب اهت امًا بم ض ع نا ب الفاعل لك هم يجد   ص  بة في ت كّر جم ع الق اعد.  اقترح ا استخدام أ شطة 
 . ع ل ة أك ر، م ل الت اري  المتكررة  خرا ط المفاه م، مما يشير إلى ضر رة تحسن طرا ق التدريس مع مراعاة اهت اماتهم

 

 

 الإ راءات المتب ة في البحث 

، ح ث يتك   م  أربع خط ات في ل   اإ را    اإطار ل ك     (2005) اعت د البحث على نم ذج ك  س  ماكتاغارت
 : د رتن حلز   تن

 . (Plan)  التخط ط .1

 . (Action) ال  ل .2

 . (Observe)  الملاحظة .3

 . (Reflect)  التأمل .4

 .ثم تكرار الد رة مع إعادة التخط ط  الت ف    الملاحظة  التأمل
 

 أد ات البحث 
المقابلات المه كلة،  تحل ل ال ثا ق  الاختبارات   الملاحظة غير المه كلة  ملاحظات م دا  ة ،    تم ل  أد ات البحث في

  (564 :2005)   الإطار المفاه  ي للبحث  عق نم ذج ك  س  ماكتاغارت  1ي ضح الرسم الب ا  .   التحريرية 
 

 
  (564 :2005) : الإطار المفاه  ي للبحث  عق نم ذج ك  س  ماكتاغارت 1الرسم الب ا  

م

 KEBUSISEممتطب قمتق  ةم

  KEBUSISE ال شاط الأ ل: تقديم تق  ة

  

  ل   ةم لأ لى

  لتخط ط

  لت    م  لملا ظة

 

 ل لتأم

 دن ة ل  ل   ةم

م  إعددةم لتخط طِّ

  لت    م  لملا ظة

  لملا ظة
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 1الخط ة  
  ا ق   قبل بدء البحث الإ را ي،    ،  2ك ا في الرسم الب ا     إعداد ملاحظات مختصرة ع  نا ب الفاعل بطريقة م ظ ة

 ،KEBUSISEض   ص غة ت ل   ة أطلق  عل ها اسم  بدراسة ملاحظات م ض ع نا ب الفاعل،  م  خلال ذلك  ُ 
  :  تتك   م

− KE  الت رّ  على الف ل، الفاعل،  المف  ل ب  في الج لة . 

− BU  ح   الفاعل . 

− SI  الص غة، أ  تح يل الف ل المبني لل  ل م إلى ص غة الف ل المبني لل جه ل الصح حة . 

− SE  الت اعق، أ  مراعاة المطابقة بن الم كر  المؤ ث . 
 

  

 
 

  

 KEBUSISEتق  ة ب  الملاحظات الخاصة كراسةم   : 2 الرسم الب ا 
 

 2الخط ة  

 . 2، ك ا ه  م ضح في الرسم الب ا  تقديم التق  ة للطلاب، مع شرح ك ف ة تحديد كل م  الف ل، الفاعل،  المف  ل ب 

 3الخط ة  

 . في الت اري  الم طاة  KEBUSISE تدريب الطلاب على تطب ق خط ات

أ  الطلاب حا ل ا عهم مفه م نا ب الفاعل م  خلال ه ا ال شاط،  بدت عل هم علامات    ا لاحظ قد  التأمل:  
الاهت ام خاصة ع د دمج الشرح مع الأناش د الت ل   ة.  مع ذلك، لم يت ك  جم  هم م  الحفظ م  خلال ال ش د، 

 .التخط ط ل شاط آخر   قررنال ا  
 

 "ال شاط ال ا : "  م صح ح

ك ا   ه ا ال شاط قا م على الت لم بالأقرا ، ح ث يق م الطلاب بإعداد أسئلة ح ل نا ب الفاعل لطرحها على زملا هم
 .  1في الص رة  
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 . يطُلب م  الطلاب، في أز اج، إعداد سؤالن ح ل م ض ع نا ب الفاعل :  1الخط ة   −

 . إعداد نم ذج إ ابة لكل سؤال،  يك   د ر الم لم م سّراً لتصح ح أ  خطأ :  2الخط ة   −

 . يسحب كل عريق قس  ة برقم، ثم يطرح السؤال على الفريق الآخر حسب ترت ب الأرقام :  3الخط ة   −

م  خلال الملاحظة، بدا الطلاب متح سن في إعداد الأسئلة،  ه  ما ي كس الحاعز  الرغبة في الت لم. :  التأمل
 . أتاح ال شاط لهم عرصة الإبداع،  كا  د ر الم لم مراقبًا عقط، مما م ح الطلاب استقلال ة في ع ل ة الت لم

 

 
 :  شاط "  م صح ح" الم فّ  م  قبل الطلاب 1ص رة رقم 

 

 "ال شاط ال الث: "أ ب تربح

 .ه ا ال شاط أيضًا ي ت د على الت لم بالأقرا ، لك  بشكل أع ق م  خلال ربط الدرس بالقرآ  الكريم 

 . يطُلب م  كل طالب البحث ع  آية قرآ  ة تحت   على نا ب الفاعل  :  1الخط ة   −

 .عرض الآية،  تحديد الف ل المبني لل جه ل  نا ب الفاعل ع ها، مع د ر الم لم ك  سّر :  2الخط ة   −

 .تقديم  ا زة "القفزة المت  زة" للطالب ال   حقق أعلى زيادة في در ت  بن الاختبار الأ ل  ال ا   :  3الخط ة   −

 .KEBUSISE   ت  ن "م لم زم ل" لمساعدة الطلاب ذ   الدر ات الم خفضة في عهم ص غة  :  4الخط ة   −

ك ا في الص رة رقم   ح اعز تشج   ة للطلاب ال ي  حقق ا تحسً ا ملح ظاً في الدر ات    دّم قُ  في نهاية ال شاط  
2 . 
 

 
 مقار ة بالاختبار الأ ل  الاختبار ال ا  في در اتهم   زادتال ي    الطلبة مكاعأة   :2ص رة رقم 
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 نتدئجم لبحثم

 الملاحظة أ لا:  

 م  خلال   .للطلاب، استطاع ب ضهم ت كّر خط ات نا ب الفاعل بشكل أعضل   KEBUSISEب د تقديم ص غة  
الملاحظة أث اء الحصص، لاحظُ  إصرار الطلاب على ت لم اللغة ال رب ة  رغبتهم في إتقا  الم ض ع، إلا أ  ض ف 

 .الأ شطة السابقة كا  سببًا في ص  بة الحفظ لديهم
 

 الاختبار ال ا  ثا  ا:  

، ك ا يقار  در ات عأقل في الاختبار الأ ل  9در ات الطلاب ال ي  حصل ا على  تحس ا ملح ظا ل   2الجد ل    يظهر
 . در ات الاختبار الأ ل  الاختبار ال ا الجد ل بن  

 

 : الاختبار ال ا  2الجد ل 

 2 ختبد م 1 ختبد مم  مم لطدلبم ت

 20 6 هايا  1

 12 5 شاب ل 2

 9.5 8 حسني  3

 7 9 آدم حارث  4

 7 7 عّ ار  5

 15 8 دي ا  6

 18 7 عزةّ 7

 18 9 عق لة  8

 16 10 ياسر 9

 17 10 نج بة  10

 

،  الص رة للإ ابة  KEBUSISEم  خلال إ ابات الطلاب في الاختبار ال ا ، تبنّ أنهم استخدم ا خط ات    
 . في الإ ابة KEBUSISE  أحد الطلاب تق  ةستخدام ا ضّح  ت   3رقم  

 

 

 

 

 

 KEBUSISEباستخدام تق  ة إ ابات الطلبة   3 :ص رة رقم

 

 قد أقرّ الطلاب أ  ه   التق  ة ساعدتهم على ت كّر الخط ات د   الحا ة إلى الر  ع للكتاب، ك ا أ  الأ شطة 
 التالي يبن مقتطفات م  ي م ات الم لم.   3 الجد ل رقم   ،المسا دة عززت م  عه هم



 الدوللج الثانلج لتعليم اللغة العربية وآدابها: آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة أعمال المؤتمر 

 

165 

 مقتطفات م  ي م ات الم لم:  3 د ل رقم 
م2025مد سمم21:م لتد يخ

  لصفم ل ددسم)  ص(م:م لمكد  

م2025مد سمم25م: لتد يخ
  لصفم ل ددسم)  ص(م:م لمكد  

أ  ب ض الطلاب لا    حظأث اء الإ ابة ع  الاختبار التحرير ، لُ 
يج ب   بشكل صح ح رغم الشرح، لأنهم لم يحّ ل ا الف ل إلى ص غة  

 .نا ب الفاعل بشكل سل م

 تحس  الإ ابات، مما يدل على ع ال ة  حظب د تقديم الص غة، لُ 

KEBUSISEح ث اتبع الطلاب الخط ات المقترحة ،. 

 
م 2025مد سم 27 : لتد يخ

  لصفم ل ددسم)  ص(م:م لمكد 

م 2025ي ن  م 30:م لتد يخ
  د ةم لم   ةم:م لمكد  

في  شاط "  م صح ح"، ظهر الح اس  لً ا على الطلاب، حتى 
 .الض فاء م هم كا  ا يشارك   

ع د صد ر  تا ج الاختبار  صف الس   ، ل حظ أ  مج  عة  
"أصحاب ال  ن" حقق  تحسً ا كبيراً،  كا  أرب ة م  ال شرة  

 .م هم. لالأ ا 
 

 المقابلات ثال ا:  

في حفظ م ض ع نا ب الفاعل.   KEBUSISEأظهرت المقابلات المه كلة أ  الطلاب ش ر ا بفا دة كبيرة م  تق  ة  
 : ع  ا يلي ب ض أق الهم

مع    د":  3الطالب   − الفهم،    KEBUSISE بصراحة،  عليّ  السهل  م   أكبر قد  أصبح  حاعزاً  أعطا  
 ر". عجبتني خريطة الفقاعات لأنها ملّ  ة  تسهّل الت ك... أللتدرب

ع دما ُ  دت طريقة  اضحة للإ ابة ع  م ض ع نا ب الفاعل، ش رت بالح اس  الرغبة في ":  1الطالب   −
  .التق  ة ساعدتني في عهم الم ض ع  ص اغة الج ل"...  الت لم

 ط  ا خط ات ت  ا دًا لأنه   ةمف د....  التق  ة  الم ض ع  ديد  يمك  تطب ق  في ح ات ا ال  م ة":  2الطالب   −
 .  اضحة م  البداية لل هاية"

 

  لخدتمة

على الرغم م  أ  ه ا البحث الإ را ي ت ا ل م ض عًا عرعً ا  احدًا م  م هج اللغة ال رب ة للفصل الدراسي ال ا ، إلا 
بإ راء   صي  للبح ث المستقبل ة،  . أ   م  المأم ل أ  يحقق عا دة ع ل ة لل  ل ن الآخري  م  خلال تبادل الخبرات

أ  الطلاب ي ج ب   ك يراً    حظدراسة ح ل أسال ب الت لم القا  ة على الأل اب الت ل   ة في مادة اللغة ال رب ة، إذ ل 
 م  خلال ه   الدراسات، يمك  للباح ن إثبات ع ال ة .  إلى الأ شطة التي تتض   الل ب أث اء ع ل ة الت ل م  الت لم

الل ب في الت لم،  ذلك بما يت اشى مع آراء ال ديد م  الخبراء ال ي  ير   أ  الت لم بالل ب يحقق ع ا د ت ل   ة عديدة 
سهم ت  عّ أسال ب البحث في رعع مست ى التحص ل الدراسي في مادة يأ     نآمل  .للطلاب  الم ل ن على حد س اء

 .اللغة ال رب ة  بالتالي المساهمة في تحسن مست ى الت ل م في البلاد

 

  لمر  ع

 .عر  ماي د ه رايز  المحد دة .دل ل ت ف   البحث الإ را ي في المدارس . 2013شمس الدي ، ش.    −
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 . التحل ل المقار  لح   الأع ال المب  ة لل جه ل  ع ل 2020 حزب الله،  .    ؛ريمب لا ، إ.  ؛ كا  ا، م. د. −
، ص 2 المجلد   (SEMANTIKS) أع ال ال د ة ال ط  ة للغ يات  الأدب مجه ل  بن س رت الق امة  ال بأ. في

52–57 .  

 . البحث الإ را ي التشاركي: الف ل الت اصلي  الح ز ال ام. في  . ك. 2005ك  س، س.،  ماكتاغارت، ر.   −
 . . م ش رات ساج المحد دة603–559 ص   دل ل ساج للبحث ال  عي دي زي     . س. ل ك ل    ررا  ،

الإنجل زية  طرق . 2015مسك ة،  .   − ال رب ة  اللغة  اللغة  في  لل جه ل  المب  ة  للأع ال  التقابلي    التحل ل 

 http://etheses.uingusdur.ac.id/3725/1/2022110001 ، م ش رة  غير  ما ستير رسالة  تدريسها

 .9–1 ، 1 9 مجلة الب ا ، . . مدخل التحل ل الصرفي في ت ل م اللغة ال رب ة2017ناصر، م.   −

 . ممارسات الت لم في القر  الحاد  2019يحيى، م.، ح  فا ، ر.، زكريا،  . س.، ع  ا ، ر.،  بحر ، خ. أ.   −
 .IPDA، 26 1  ، 1394–6218 مجلة  . ال شري  في التدريس  الت لم لدى م ل ي المدارس الابتدا  ة
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  آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة
 

 

 اسياتيجيات تعلم اللغة العربية لدى طلبة السنة الخامسة

 في المدرسة الثانوية الدينية أراو 
 

 تس  م ب   زي  ل  -   عاصم شحادة علي
 
 ملخصم

يهد  البحث إلى الت ر  على الاسترات ج ات المباشرة  الاسترات ج ات غير المباشرة التي يستخدمها طلبة الس ة الخامسة 
في المدرسة ال ا  ية أث اء ت لم ه   اللغة في المدرسة ال ا  ية الدي  ة أرا ؛ إذ استرات ج ة ت لم اللغة هي م  الطرق المه ة 

لطلبة،  تك   ع ل ة الت لم أك ر  اذب ة  عاعل ة لدى الطلبة باستخدام الاسترات ج ات  ال سا ل الضر رية لمساعدة ا
الم اسبة،  ك لك تك    س لة مه ة في است  ابهم للغة ال ا  ة،  لتحسن ع ل ة الت لم لديهم،  ه ا بسبب أ  الطلبة 

 مت  زي   متق ن للغة ال رب ة. استخدم يستخدم   استرات ج ات م   ة أث اء ت لم اللغة،  غالبا ما س ك     مت ل ن
ه ا البحث م هج البحث الك في باستخدام الم هج شب  المق   ب صف  أداة لج ع الب انات؛  أما المشارك   عهم م  

م.  م   تا ج البحث: أ  الطلبة في المدرسة ال ا  ية 2023طلبة الس ة الخامسة في المدرسة ال ا  ية الدي  ة أرا  عام  
التي يستخ المباشرة  الاسترات ج ات  المباشرة،  أ   الاسترات ج ات  استخدام  أقل م   المباشرة  الاسترات ج ات غير  دم   

يستخدمها الطلبة ك يرا في الت لم هي الاسترات ج ة الم رع ة،  في المرحلة ال ا  ة تأت الاسترات ج ة الت  يض ة،  أما الأقل في 
يرية،  أ  الاسترات ج ات غير المباشرة التي يستخدمها الطلبة ك يرا هي: الاسترات ج ة الاستخدام عهي الاسترات ج ة الت ك

ال  دا  ة،  الاسترات ج ة الا ت اع ة،  الأقل م ه ا الاسترات ج ة ع ق الم رع ة،  أ  الطلبة في المدرسة ال ا  ية يستخدم   
الاسترات ج ات التي تساعدهم في ت زيز مهارة الكتابة الاسترات ج ات التي تساعدهم في ت زيز الكفاءة اللغ ية خاصةً  

حث الطلبة على استخدام الاسترات ج ات غير المباشرة لتساعدهم على الت لم  رعع   الكلام،  م  ت ص ات الدراسة
 الكفاءة اللغ ية لديهم.

 

 الم رع ة  ؛ال  دا  ة  ؛ المباشرة  غير  ؛ المباشرة  ؛الاسترات ج ة:   لكل دتم لم تد  ة

 
 

 مق مةم

    هيRebecca L. Oxford, 2003.  الأ  ب ة  اللغة   أ    ال ا  ة  اللغة   ت لم   أث اء   الت لم   إسترات ج ات  إلى   مت لم   كل   يحتاج
ال زيز،   عبد.  الت لم  أث اء    استر اعها    م الجتها،  تخزي ها  الم ل مات   ت ا ل   في   المت ل     يستخدمها   بطريقة   م ر عة

 
 .الجام ة الإسلام ة ال الم ة بمال زيا 
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 ع  ا    ال رب ة،  يأت  اللغة  ت لم  على  تركز  التي  الاسترات ج ات  على  بالترك ز  الدراسة  ستق م  الم طلق  ه ا    م 1:  2020
 أرا "؛ ح ث  الدي  ة  ال ا  ية  المدرسة   في   الخامسة  الس ة  طلبة لغةً ثا  ةً لدى  ال رب ة  اللغة  ت لم  استرات ج ات: "بـــ ــــ  الدراسة

 يستخدمها   التي   أكسف رد  راب كا   تص  ف   المباشرة  غير   الاسترات ج ات  المباشرة   الاسترات ج ات  دراسة  الدراسة   ستحا ل
 ستق م   تقدم   ما   على   المدر سة،  ب اء  اللغة  لاست  اب  ال رب ة  اللغة  مادة  ت لم   أث اء  ال ا  ية  المدرسة   في   الخامسة   الس ة  طلبة

 تسهم   أ    ال ا  ية، عسى  المدرسة  مرحلة   في  ال رب ة  اللغة  المت ل ن  لدى   ال رب ة  اللغة  ت لم  استرات ج ات  باكتشا   الدراسة
 .ال ا  ة  اللغة  ت لم  ع ل ة تحسن المرحلة،  ك لك  به     لل ت ل ن  م اسبة  استرات ج ات  اكتشا   في

  Oxford, R   أكسف رد  راب ك  ذكرت  ال رب ة؛ إذ  اللغة  ت لم  استرات ج ات  على  الت ر   هي البحث  له ا  المشكلة
 أكبر  م      أ  15:  2016عبدالله،    ب .  الت لم  استرات ج ات  ع     ددة   م ار   لديهم  اللغة  مت ل ي  أ     16:  1990

 في   المشكلات   ه     ع    مت ددة   دراسات   أثبت    ال رب ة،  قد  كفاءتهم   في  الطلبة   ض ف   هي  ال رب ة  اللغة   ت لم   في   مشكلة 
  ه ا    Ismail, 2011 إسماع ل،      Mat The, 2009   ت     ،   م  Samah, 2014    سام    دراسة  م ها  اللغة   ت لم
 Abdul Pisal,   آخر     الب سال  عبد  ذكر   المدر سة،  ك لك   اللغة  است  اب  في    عشلهم  ض فهم  إلى   يؤد    ثم  م 

 . المتد   المست ى  في  اللغة  ت لم  استرات ج ة  استخدام   مست ى ه   ض فهم   أسباب م  أ     2019

 في  ي  ع  ال ا  ة  اللغة  في   لغ ية  كفاءة   لدي   تت عر  ال    اللغة   مت لم  بأ     2014دا د،     م    الدراسة  أثبت    قد 
 المه ات  حسب  ل    م اسبة  استرات ج ات  باخت ار   يق م   أ    استخدامها، ك ا   م    الت لم،  يك ر  استرات ج ات  استخدام

 س     بأ     Mat The, 2009    آخر     ت    م    ذكر   آخر   ا ب  اللغ  ،  على   أدا    لتحسن   اللغ ية    ال شاطات
 المت لم  مت  عة،  أ   استرات ج ات  استخدام   ال ال ة، عبر   اللغ ية  الكفاءة  لدي    تت اعر  إذا  أعضل  بطريقة   اللغة  المت لم  يت لم
 د ر  ذات  الت لم  استرات ج ات  ، أ   4:  2016عبدالله،       ذكر   المتد ،  قد   بالمست ى   الآخري    م    أحس   اللغة   يت لم
 . المدر سة  اللغة   است  اب  على   تساعد   التي  الأساس ة  ال  امل   م   ال ا  ة؛ لأنها   اللغة   اكتساب   في   لل ت لم  مهم

  م ض عا   ال ط  ة  ال ا  ية  المدارس   في   اخت ارية  مادة   بج لها   ال رب ة   اللغة    KPM   المال زية  الت ل م   زارة  دع   لقد  
 الدراسة  ترى  ه ا    م    . Fadzil, 2020   خاصة  أم  حك م ة  أم  ع درال ة  أكا     الدي  ة، س اء  المدارس  إلزام اً لج  ع 

 الس ة  للطلبة  ال رب ة  اللغة  س  ا   لا  اللغة  مت لم  لدى  اللغة  ت لم  استرات ج ات  بمجال  تت لق  عل  ة  دراسة  إ راء  أهم ة
 الس ة   طلبة   لدى   المستخدمة   المباشرة   الاسترات ج ات  اكتشا    أيضاً إلى   الدراسة  أرا ،  تهد    الدي  ة  المدرسة   في   الخامسة
 المدرسة  في   الخامسة  الس ة  طلبة  لدى   المستخدمة  المباشرة   غير  الاسترات ج ات  أرا ،  اكتشا    الدي  ة  المدرسة   في   الخامسة

 ال   ق  الفهم  بغرض    تحل لها؛  ذلك  الب انات  جمع   في  الك في  بالمدخل  التحل لي  الم هج  الدراسة  أرا ،  اتب    الدي  ة
 ال   ة     ع  استخدام    تم    Donyei, 2007   المدر سة  للظ اهر  الم ا   تفسير   ع ل ة  عبر  خبرات   البشر ،   صف  للسل ك
  . Snowball Technique   ال لج   كرة   طريقة باستخدام   ،  اخت ارهمPurposeful Sampling   القصدية  أ   الغرض ة

 الإ راءات،  لا   بداية  في المشاركن  عدد  تحديد   الدراسة  تقصد   لم الب انات؛ أ   تشبع   على   الدراسة  ت ت د   س  
.  الدراسة  شخصاً اتباعاً لطب  ة  40- 1  بن  ما  ال  عي  البحث  في  المشاركن  حجم  الك في،  يترا ح  البحث  في  ذلك  ي بغي

 .   5:  2005زي ة،    أب  
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 على  الحص ل   الب انات  جمع  في   الأداة   ه     استخدام   أهدا    الب انات،  م    لج ع  المقابلة   أداة   الدراسة    تستخدم 
 على  الاعت اد  يتم  ه ا   أذهانهم،  م   في  ب   يفكر    ما   لإدراك  ال   ة،  ك لك  تف ل   أ     تريد   ع لت   قد   ع ا  م ل مات 

 . Patton, 2002   المقابلة    س لة

 في  الدراسات  ك رت  ال ا  ة، ك ا  اللغة  ت لم  استرات ج ات  ح ل   أ ري   التي  الدراسات   م   ال ديد   ه اك
عام؛   لغةً ثا  ةً بشكل  ال رب ة  اللغة   ت لم   باسترات ج ات  تت لق  عدة   دراسات   لغةً ثا  ةً،  ثمة   ال رب ة  اللغة   ت لم  استرات ج ات

 المتخصص    قام   التي   السابقة  الدراسات  م    عدد   في  ال ظر  إعادة  اللغة، ب د   ت لم   استرات ج ات  بمجال  تت لق  أ لاً دراسة 
 باستخدام  الك ي  الم هج  على  بك رة  اعت دت  المهم  المجال  ه ا  في   الدراسات  أ    الحال ة  الدراسة  لاحظ   المجال؛ إذ  ه ا  في

 الك في،  ه ا   البحث   م هج  على   الدراسة   أكسف رد،  ت ت د  راب ك  تص  م   م     SILL   اللغة   ت لم   استرات ج ة  قا  ة
 ال ال ة  ال رب ة  اللغة   ت لم   استرات ج ات  ح ل  أ ري   عل  ة دراسات   ه اك   تك   لم   أ     ك يرة، عضلًا ع   مم زات  ل    الم هج

 السابقة   الدراسات   جم ع  عإ    كل   خص صاً.  على  بمال زيا  ال الم ة  الإسلام ة  الجام ة   في   الما ستير  مرحلة   في   للطلبة  س  ا  لا
 المت ل ن  على   تركز  لم   بكال ري س؛  لك ها  مرحلة   في    الجام ات  المدارس   طلبة   لدى  اللغة  ت لم  استرات ج ات  على  تركز

 استرات ج ات   م رعة   بأ   الدراسة  الما ستير،  ترى   مرحلة   في   دراستهم  ي اصل    ال ي    آدابها  ال رب ة   باللغة   المتخصصن 
 ح ل   الحال ة   الدراسة  إ راء  الأمر   اقتضى  عال ة؛ ل ا  لغ ية  كفاءة  يملك ا  أ   بد   ل ظا فهم، علا  ضر ر   أمر  لديهم  الت لم

 به     المتخصصن   الما ستير  طلبة  لدى  بمال زيا  ال الم ة  الإسلام ة  الجام ة  لغةً ثا  ةً في   ال رب ة   اللغة  ت لم  إسترات ج ات
 . اللغة

 

  للغةمممت لممم تر ت ج دتم أ لًا:مم

الحرب،   ع   بم نى     اءت   قد   strategies   القديمة   ال  نا  ة  اللغة   م    استرات ج ة  كل ة  أ   م1990  أكسف رد  رأت  لقد
 تختلف  أنها   م    مخططة، بالرغم  حملة   في   الطا رة   أ   السف   أ    للق ات  الم ال ة   الإدارة   الاسترات ج ة  تتض      دد    بشكل

 م   ال ديد  الاسترات ج ات،  يست  ل   نجاح   لإنجاز   أد ات   م ال   ب  ه ا؛ لأنه ا   علاقة   ذات  لك ها   التكت ك  كل ة   ع 
  الم اعسة  التخط ط:  الأساس ة، م    الض   ة  الخصا ص  ب ض  في   الكل تا   متبادل،  تشترك  بشكل  الكل تن   هاتن   ال اس

 ال ادية؛ ح ث  غير  الحالات   في  الاسترات ج ة  مفه م  استخدام  تم   الج ش  غير   مجال    في.  الهد   نح     ال اع ة   الحركة
  تشام ت  مالي  أ    ،  عرع 1990  ،أكسف رد    هد   إنجاز  نح   ال اعي  ال  ل  أ   الخط ة  أنها  أ   بالخطة   لل  اية   اءت

 O’Malley, 1990     الفهم  على   لمساعدتهم   أعراد  يستخدمها   التي   سل ك ات   أ    خاصة  أعكار   بأنها   الت لم  استرات ج ات 
  بتكامل   تت  ز  إ را  ة  خطة  بأنها  اللغة  ت لم  استرات ج ات  أل ف  الباحث   الجديدة،  عر    بالم ل مات  الاحتفاظ  أ    الت لم

 ثمة .  الت لم  م    دد     ع  لتحق ق  المت ل ن  م    دد    ع  بها  الترب ية،  يق م   ال  امل  المبادئ،  الأ شطة  م   مك ناتها
 الهد ؛ إذ   اللغة   اكتساب   على  المت لم  مساعدة  في    علاقتها  اللغة   ت لم  استرات ج ات  ت ريف  في   ال ل اء   ع د   اختلا 

 قد   بأنها   أل س   ال ا  ة،  أضاع   اللغة   ت لم   ا لت    في  المت لم  يستخدمها   خاصة  تق  ات  أ    مداخل   بأنها   أل س  ذكرت
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 ت كرها،  قد   سه لة   أ ل  م   عال   بص ت  الجديدة   الكل ة  الدارسة  أ   الدارس  يكرر   السل كي، م لا  الت لم  م    تك   
   Ellis, 1997.   الجديد   الكل ات  م نى   لاست تاج  الحالي   أ   اللغ     الس اق   استخدام    يتم  ال قلي؛ م لا  الت لم   م    تك  

 استرات ج ات أكسف رد عرع  أكسف رد ؛ ح ث  راب كا م    الأشمل ال اضح الت ريف اختارت عقد  الحال ة الدراسة  أما
 أسهل،  أسرع  ت ل    ع ل ة   ل ج ل   المت لم   بها   يق م   خاصة  أداءات  اللغة  ت لم  استرات ج ات  أداءات،  أ   بأنها   اللغة   ت لم

 بص رة    ديدة   ت ل  ة  م اقف  في  م ها  الاستفادة  يمك   ال ات؛ ل ا  نح    ت   ها  استقلال ة   أك ر  تش يقاً  ع ال ة   أك ر
 قال   اللغة؛ ح ث   ت لم   استرات ج ات  شم لًا ع    أك ر   بت ريف  أكسف رد    اءت   مدة    ب د   Oxford, 1990.  أعضل

  تاج   على   ترك زها   ي د  علم   ال ا    ت ريفها   في   الا ت اع ة؛  أما   ال اطف ة   الأب اد  على   اشت ل  قد  بأ     الأ ل   ت ريفها   في
 ت د   لم  ذلك  اللغة،  عضلاً ع    ت لم  استرات ج ات   خصا ص  ع ل ات  على   ترك زها  كا    اللغة،  إنما  ت لم  استرات ج ات

 أ    أكسف رد  رأت   ه ا   ع ل ات،  سل كاً،  خط ات،  تق  ات؛ م   ألفاظ   استخدم    أد ات؛  لك ها   لفظ  تستخدم 
 .عقط   الا ت اع ة  ال اطف ة  الأب اد  على  يقتصر   المت لم،  لا  إل ها   يحتاج   التي  ال  اصر   كل  تش ل  اللغة  ت لم  استرات ج ات

اللغة؛   ت لم  لاسترات ج ات  ت ريف   ضع   في  اختلف ا  قد   المجال  به ا  المهت ن  أ    أعلا    الت ريفات  م      لاحظ
ألا   د رها   على  اتفق ا  قد   لك هم كا  ،   طريقة  بأ    الهد    اللغة   اكتساب   لفهم  المت لم  مساعدة    ه   الر  س؛ 

 اللغة؛ ح ث   ت لم  استرات ج ات  مجال  حداثة  إلى   ير ع  أ    يمك    للاسترات ج ات  المحدد  الت ريف   ضع  في   عالاختلا  
 الاسترات ج ات  م  الاسترات ج ات،  كم  ماه ة   ح ل   صح ح نح    على كامل   اتفاق ه اك  يك   لم  بأ    أكسف رد   ذكرت

   ص فها؟   نم زها    رعها  أ    يمك    الم   دة؟   ك ف

  ال  امل    الأ شطة  المبادئ   م    مك  تها   بتكامل   تت  ز  إ را  ة  خطة  هي   اللغة   ت لم  استرات ج ات  إ  :   الخلاصة
 ت ريف   في   ال ل اء   ع د   الاختلا   الت لم،  أ   م     دد     ع   لتحق ق  المت ل ن  م     دد     ع   بها  الترب ية،  يق م

 الدراسات   عبر    لاحظ   الهد ،  إنما   اللغة   اكتساب   في   المت لم  مساعدة   في    ظ فتها   تض ق  لا   اللغة   ت لم  استرات ج ات
 .ت ل هم  أث اء  في   اللغة   ت لم   استرات ج ات  ك يراً م    استفاد ا  قد  ال الم  أنحاء  في   المت ل ن   أ    الحال ة

 

 م تص   دتهدمم للغةممت لممم  تر ت ج دتممثان دا:متا يخ

 مقترحات   تزال  لا  ظه رها،  كلها  تاريخ  عبر  عديدة  بتص  فات  مرت  قد   اللغة  ت لم  استرات ج ات  أ    إلى   الإشارة   در يج
م   خاض ة  بح ث   تجت ع   لم   المرحلة  ه    في  ال ل  ة؛ لأ    الأبحاث  قبل  للاختبار،  التق يم،  التحديد،  التحديث، 

 حد دها،   ت ريفها   يمك    عددها،  ك ف  اللغة   ت لم  استرات ج ات  لماه ة   احد  اتفاق  ح ل   اللغة  ت لم  استرات ج ات
  المراقبة   استرات ج ات  م ل  الاسترات ج ات  ب ض  تس  ة  ح ل  المختص     الباح      يتفق  لم   تص  فها، ك ا  يمك    ك ف

   14: 2017صالح، .  مباشرة غير  أ  مباشرة  استرات ج ة  ال ات ة،  تص  فها

  تص  فاتها  تقس  اتها  ع ها،  بدأت  أ ري   التي  ال ديدة  بالدراسات تتضح  اللغة  ت لم  استرات ج ات م الم  بدأت 
 : أهمها   م     Hismanoglu, 2000  هش انج ل   دراسة   حسب  تتبن
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 :  14: 2017صالح،    1985 تشام ت   أنا أ م لي  م ش ل  تص  ف   الأ ل
 التس  ع   دراست ،  م ها  المراد  الم ض ع   أ    ال ص  بتحل ل    تهتم  :  Cognitive Strategies   الم رع ة  الاسترات ج ات.  1
 Rehearing  ،  التفض ل   الت ض ح    Elaborationالت ظ م  ،    Organization ،   ت ل اً بس طاً   المهام   أكا     س اء
 م قداً  مركباً .  أم

 على   الا تقا ي  الا تبا   م ل  الت لم   ع ل ة  بإدارة   تهتم :  Meta-Cognitive Strategies   الم رع ة  ع ق  الاسترات ج ات.  2
 أ    ت ل    تم   ما   ،  تق يم Comprehension monitoring    الاست  اب   ضبط  أ   الفهم  ال ص،  مراقبة  م   م ن   زء

  .Self-Evaluation   ال ات  التق يم 

 الآخري ،   المت لم   بن  ما   بالتفاعل   تهم :  Social-Affective Strategies   ال  دا  ة  أ   الا ت اع ة  الاسترات ج ات.  3
 .ال ات  مع    الح ار  ما،  الم اقشة مشكلة لحل   الآخري   مع   الت ا  :  م ل

 

   47:  2017صالح،     1987 ر ب     ا   تص  ف  ال ا 
 عرق   اللغة،  قد  ت لم  استرات ج ات  مجال  في   الدراسة  للبحث  الطرق  مهد ا  ال ي   الر اد  الباح ن   م   ر ب     ا    ت د  إذ

لتص  فها   غير  بشكل   تسهم  الت ل م،  استرات ج ات  في   مباشر   بشكل  تسهم  استرات ج ات  بن  ت قسم  مباشر،   عقاً 
 : عئات، هي  ثلاث  إلى   الاسترات ج ات

 : المت لم، هما  ي شئها  التي  اللغة    ظام   تط ر   في   تسه ا   ر  ستن  استرات ج تن  إلى  الت لم،  تتفرع  استرات ج ات.  1

 التي   المشكلات   حل   في  تستخدم  التي   الخط ات  إلى    تر ع: Cognitive Strategies الم رع ة  الت لم   استرات ج ات .  أ
 . الت لم  أد ات  ترك ب    التح يل، أ   المباشر  التحل ل  تتطلب

ذات اً    ت      أ     ت ظم   لتشر     تستخدم :  Metacognitive Strategies  الم رع ة   ع ق   الت لم   استرات ج ات  .ب
 .ال ات  الهد ،  إدارة   تحديد   التخط ط،  الأسبق ة:  عديدة، م ل  إ راءات الت لم،  تش ل  استرات ج ات

لأنها  غير  ت لم  استرات ج ات   هي  :Communication Strategies  الاتصال  استرات ج ات.  2  على  تركز  مباشرة؛ 
 م ا    يتج ب   ال هاية   الص  بات،  في   ب ض   ع    المتحدث   بسؤال  الم نى   على  الكلام،  الحص ل  في   المشاركة   إ راءات
 . الآخر  المتحدث   مع   الفهم   س ء  بسبب   أ  الاتصال

 لم ارسة  الفرص  المت لم،  تم ح   تشغل  التي  الأ شطة  ع   عبارة   هي:  Social Strategies  الا ت اع ة  الاسترات ج ات.  3
 .الت لم في مباشر  غير   بشكل  الاسترات ج ة  في   اللغ ية،  تسهم  الم رعة

 

   48: 2017صالح،    أكسف رد  راب ك  تص  ف  ال الث
  غير   مباشرة   عئتن  إلى  الاتصال ة،  تص فها   الكفاءة   تط ير  في   اللغة   ت لم   استرات ج ات  أهم ة  1990  أكسف رد   راب ك  ترى

 قد  أكسف رد   أ    2010  شاهن  م ها،  أكد  ثلاث م ه ا لكل استرات ج ات س   إلى  يتفرعا   بد رها مباشرة،  هما
 ترى    ظاما؛ً لأنها   ،  أسمت  New System of Language Strategies  اللغة   ت لم   ظاماً  ديداً لاسترات ج ات    ض   

 الفردية  الاسترات ج ات  ربط   ض حاً  ت ظ  اً في   أك ر   ظامها  أ    الهرم ة،  ترى  ال لاقة  م    اضحة  مج  عة  يتض    أ  
 : يأت  ما  إلى  الت لم  استرات ج ات  أكسف رد  قس      قد.  الأربع  اللغة  بمهارات   الج اع ة
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  الأ  اب ة  أ    ال ا  ة  اللغة   الت لم  مادة   في  مباشرة   تتض    التي    هي :  Direct Strategies  مباشرة   استرات ج ات.  1
 :الآت ة  الاسترات ج ات    تتض  

 Creating Mental Linkages  ذه  ة  ر ابط  ع ل   تش ل:  Memory Strategies  الت كيرية  الاسترات ج ة.  أ
  الت ظ ف   Reviewing Well  الج دة   ،  المرا  ة Applying Images and Sounds   الأص ات  الص ر    ت ظ ف 

 .Employing Action  الحركي

 الرسا ل    استقبال   إرسال  Practicing  الم ارسة   تش ل   هي :  Cognitive Strategies  الم رع ة  الاسترات ج ة.  ب
Receiving and sending Messages  الاستدلال    التحل ل   Analysing and Reasoningت س ق  ،  

 .Creating Structure for Input and Output   المخر ات   المدخلات 

 Guessing  ال كي  التخ ن  م   تتك     التي   هي:  Compensation Strategies  الت  يض ة  الاسترات ج ات.  ج

Intelligently التحدث   الكتابة   في   القص ر   على   ،  التغلب   Overcoming Limitations in speaking and 

Writing. 

 ضر رية  ذاتها،  لك ها   الت لم  مادة   في   مباشرة   تتض     لا   التي    هي :  Indirect Strategies  المباشرة   غير   الاسترات ج ات .  2
 : الآت ة  الاسترات ج ات  اللغة،  تتض    لت لم

 Cantering Your  الت لم  ع ل ة  ترك ز  على    تحت  :  Metacognitive Strategies  الم رعة   راء  ما   الاسترات ج ات.  أ

Learning الت لم   ت ظ م  ،  تخط ط  Arranging and Planning الت لم   ،  تق يم  Learning Evaluation. 

 Lowering    القلق  خفض  تتض     الاسترات ج ات    ه  :  Affective Strategies  ال  دا  ة  الاسترات ج ات .  ب

Anxietyال ات   ،  تشج ع    Encouraging Oneself الا ف الي  المست ى   ،  تحديد   Deciding Emotional 

Temperature .  

  ،  الت ا   Asking Question   الأسئلة  طرح  تش ل   هي :  Social Strategies  الا ت اع ة  الاسترات ج ات.  ج
  . Empathizing with others   الآخري   مع   ،  الت اطف Cooperating with others   الآخري   مع

 الأ لى، عطب اً البح ث  المرحلة  في  يزال  لا  المجال؛ لأ    ه ا  في  طب  ي  أمر  الاختلا   السابق، عإ    في   ضح ا  ك ا
 م اسبة؛   كفاءة  أك ر  ل ك     ت ل    في   التحكم  على  المت لم  ت ن  اللغة  ت لم  استرات ج ات  أ    إثبات  في   مست رة  ال  ل ة
في  أكسف رد  راب ك  تص  ف  م    تتخ    الحال ة  الدراسة  عإ    ذلك  بسبب  التي   اللغة  ت لم  استرات ج ات  م رعة  مر  اً 

 غير    الاسترات ج ات  المباشرة  الاسترات ج ات:  ر  ستا ، هما  عئتا    عه اك  التص  ف  له ا  الدراسة،   عقا  مجت ع   يستخدمها
 ذكرت    ك ا   خص ص ة  أك ر  استرات ج ات  إلى   أدق، ثم   استرات ج ات  إلى   بد ر     ا ر   ثلاثة  إلى   يتفرع  م ه ا   المباشرة،  كل

ب  ها،    ع  ا   مه ة،  مترابط   الاسترات ج ات  كل  أ    إلى    1990   أكسف رد   إل     أشارت   قد   ،   ك ا 1996أكسف رد  
 . متكاملا الاستخدام  يك    الآخر، بل   ب ضها    ترك  ب ضها   أ    احدة   على  الاعت اد  يمك   لا  بح ث

 

 م مم ز تهدمم للغةممت لمممم  تر ت ج دتمممأهم ةم:ممثال دام

الطلبة،   تحف ز  يمك   الف ال  ع ال،  الت لم  بشكل  الت لم  على   المت ل ن  مساعدة  في  اللغة  ت لم  استرات ج ة  أهم ة  تك  
 في  الج د،  يك    الت لم  نح   المت لم   يساعد   ال     المدخل   هي   م   ة،  إنما  إ راءات  عقط  ل س   الت لم   استرات ج ات

 . الت لم  هد  تحقق  الأخير 
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اللغة،   ت لم   ع ل ة   أث اء  المشاكل   أ  المهام   المت لم   ي ا    ك ف   مؤشراً   داً ل لاحظ  اللغة  ت لم   استرات ج ات   ت د
 ,Fedderholt   عديره ل   يق ل .  الت لم  ع ل ة  ع د   المشاكل  ي ا    في  لل ت لم   س لة  هي  أيضا  اللغة   ت لم   استرات ج ات

 أ    م اسب،  يمك    بشكل  اللغة  ت لم  استرات ج ات  م   مت  عة  بمج  عة  استخدام  على  قادر   اللغة  مت لم  بأ     2013
 . أعضل بطريقة  اللغ ية  مهارات  يحس 

 هي   طب ا  . Rebecca, 2003: 8   اللغة   ت لم  استرات ج ات  استخدام  في  الر  س  الهد   هي  الت اصل ة  الكفاءة  إ     
 شطة،   أد ات   اللغة؛ لأنها   لت لم  خاصة   أهم ة  ذات  بأنها   أكسف رد  ذكرت   لل ت لم،  قد  الاتصال ة   الكفاءة   تقدم  تحس 

 ت لم   استرات ج ات   أما . Rebecca, 2003: 8   الت اصل ة  الكفاءة   لتط ير   ضر ر   أمر ال ات ة،  هي   لل   ة    مشاركة 
عبدالله،   :يأت  ك ا    هي: الت لم لاسترات ج ات  عدة م زات  ت  د  أكسف رد؛ إذ سجلت   عديدة، ك ا مم زات علها  اللغة

استقلال ة،   أك ر  المت ل      يك    أ    في  الاتصال ة،  تسهم  الكفاءة   ه   الر  س  الهد   تحق ق  في    الإسهام22:  2016
 عقط  عديدة، ل س     ا ب  المت لم،   تش ل  يتخ ها  التي  الخاصة  المشكلة،  الإ راءات  الم ل ن،  حل   د ر   ت س ع 

 التدريب،   للت ل م  مدركة،  قابلة  تك     ما  بالملاحظات،  غالبا   ديرة  المباشر،  ل س    غير  المباشر  الت لم   الم رع ة،  تؤيد 
 . عديدة ب  امل   مر ة،  متأثرة 

 

 م للغ  مم  لتحص لممم للغةممت لمممم  تر ت ج دتمم  تخ  ممم  مم ل لاقةم:مم    دام

مقدراً  م اد  مج  عة  أ   دراس ة مادة   في   مهارات  خبرات  م    الدارسة أ   الدارس  يحصل   ما  مقدار   ه   اللغ   التحص ل
  . 57:  2017صالح،     التراك ي  بالم دل  تحدد التحص ل ة، ك ا  الاختبارات  لأداء   ت جة  عل ها   يحصل  التي  بالدرا ات

 دراسة   اللغ  ؛ م ها    التحص ل   اللغة   ت لم  استرات ج ات  بن   ال ط دة   ال لاقة  إلى  تشير  مت ددة  دراسات   ه اك
 الدارسي    ظر     هات:  الس رية  الاعتراض ة  الجام ة  في  الإنجل زية  اللغة   ت لم   استرات ج ات:  ب   ا     23:  2012  ،دلبا  

. الت لم  استرات ج ات  لب ض   استخدامهم   للدارسن،  بن  اللغ    المست ى  بن  علاقة     د  إلى  أشارت   ح ث  ؛ المدرسي
 الدارس  ،  بن   استخدامها   التي  الاسترات ج ات  بن  الت اعق  م   ال ال ة   الدر ة  هي   البحث   في   الأبرز   ال تا ج  كا      ربما

 مج  عة   يستخدم    الج دي   اللغة  مت ل ي  م ظم  أ   قص ى،    د   أهم ة  ذات  المدرس    عدها   التي  الاسترات ج ات
  الت كيرية،  الت  يض ة،  ك لك   الم رع ة  الاسترات ج ات  المباشرة، م ل  الاسترات ج ات  الاسترات ج ات؛ م ها  م   مت  عة

  لمح د ل   أخرى  دراسة   ثمة.   الا ف ال ة،  الا ت اع ة  الم رع ة  غير  الاسترات ج ات  م ل  المباشرة  غير  الاسترات ج ات
 Muhamadul, 2012: 45    مم:ب   اStrategies and Obstacles Educational Policy of Arabic Language 

Program  ممارستها،   ال رب ة  اللغة   مادة  ت لم  ص  بة  م    ت مرهم  ال رب ة  اللغة  مت ل ي  تحص ل  مست ى  تد   أ    ع ها  يرى 
 ه     ت ل م  ع ل ة   نجاح   مدى  ح ل  عديدة   تساؤلات   ي ير  ال    الأمر  ت ل ها،  ه    في  الصادقة   رغبتهم  بسبب   كا  

 اللغة    إ ادة  المستخدمة  اللغة  ت لم  استرات ج ات  بن  ال لاقة   أكسف رد، ح ل   ري   دراسة  القضايا   ه    اللغة،  أكد
  استرات ج ات يستخدم  الج د  المت لم الدراسة، أ  له    ال تا ج أبرز  م . ريك  ب ارت  في طالباً  طالبة  374 لدى ال ا  ة
 استرات ج ات بن  ال لاقة إلى   أشارت  التي برك  الدراسة  أيد  ( (Green, 1995الض  ف اللغة  مت لم  م   أك ر اللغة  ت لم
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 أ  ب ة؛ ح ث   لغة   ب صفها  الإنجل زية  اللغة  في  المتخصصن  الك رين  الطلبة   لدى  الإنجل زية  اللغة  اللغة،  إتقا    ت لم
  التحص ل  الإ ادة مست ى بأ   المتف قن،  رأت الطلبة ك يراً لدى  تستخدم اللغة ت لم استرات ج ات أ   ال تا ج أظهرت
  .  Park, 2003   الطلبة  لدى   المستخدمة   الاسترات ج ات  في ع  ماً يؤثر  اللغ  

 المت لم  م    أقل  اللغة   ت لم  استرات ج ات  يستخدم  الض  ف   المت لم   أ    لاحظ  أعلا   الدراسات   م     الخلاصة
 الض  ف،  أ    المت لم  م    أك ر  ت لم  استرات ج ات  يستخدم   المتف ق  المت لم   الت ل م،  بال كس  الت لم  ع ل ة  في  المتف ق

 . اللغ    بالتحص ل علاقة   لها  الت لم  استرات ج ات

 

 م لبحثمممم هجم:ممخدم دام

 الدراسة   اختارت .   تحل لها  الب انات   جمع  عبر   الك في   بالمدخل  التحل لي  الم هج   ه    البحث   ه ا   في   المستخدم   الم هج
 م   المأخ ذة   ة المدر س  لظ اهرا  تفسير   ع ل ة   عبر   خبرات  البشر ،   صف   للسل ك  ع قأ  عهمم  أ ل    الم هج   ه ا

 م اهج   م   م هج  الك في  البحث  . Moleong, 2008   تحل لها،  م  ثم   سل كهم  الأعراد  م    الم ط قة  المكت بة  الكل ات
  ديدة   أش اء   م رعة   أ   المشاركن  أعكار   م    ع  قة   م ل مات   تز يد  على   القدرة   التي لها   الا ت اع ة   ال ل م   في   البحث 

: 2018الغزا  ،   .  الك  ة  البح ث  طريقة  ستخدامبا  عل ها  الحص ل   يمك   ك ير،  لاع ها ال  ي ر   لا  التي  الظ اهر  م 
 ال رب ة   اللغة  ت لم  في  الطلبة  يستخدمها   التي   الاسترات ج اتاستكشا     ذلك   عضلًا ع    .  175:  2002ذ قا ،    ؛ 17

الفردية،   المقابلات:  الخط ات،  هي  بب ض   الق ام   م    بد   علا   ذلك،  أ ل   ال  ل ة،  م    ه     تحسن   المتقدمة؛ بغرض 
 .  الدق قة  للب انات    التفسير،  التأ يل

   هة  م     الم ل مات الآراء م   ممك   عدد  أكبر   جمع   ه  ألا  البحث  له ا الر  س الهد   الدراسة حددت    قد 
 تق م   أ    الدراسة  تستط ع   ه ا  ال رب ة،  ا طلاقاً م   اللغة  ت لم   في   خبرتهم  في المشاركة  ح ث  الطلبة؛ م   م   مج  عة    ظر

 لحل  استرات ج اتهم  تتدارك  ال رب ة،  أ   اللغة   ت لم   أث اء  الدارسن   على   تطرأ  التي   الص  بات  ح ل   الب انات  بت ض ح
 . الص  بات

 ال رب ة   اللغة   يدرس     ،  هم الدي  ة أرا  ال ا  ية  المدرسة  في  الخامسة  الس ة  طلبة م  هم البحث  ه افي   المشارك  
 ت لم  في  خبرات  المتقدمة،  لديهم  ال رب ة  اللغة   مادة   ا تاز ا  قد   إنهم  الدراسي؛ ح ث   مست اهم  في   متقدمن   طلبة  ب صفهم

 في    ه نهااي    التي   الص  بات   ي ل      م   ة؛ بح ث   استرات ج ات  طرا ق  لديهم  ،  ك لكالدراسة  قاعات   في   المادة   ه   
 استخدامها  أسباب  ي ضح ا  أ    بسه لة،  يمك هم  يستخدم نها  التي  الأعضل  الاسترات ج ات  على  يت رع     المرحلة، ثم   ه  

 O`malley, 1990: 2 . 
 

 ال   ة
 Snowball   ال لج   كرة  طريقة  باستخدام   ،  اخت ارهمPurposeful Sampling   القصدية  أ   الغرض ة  ال   ة  استخدام  تم 

Technique  التي  الصفات   هي   تك    ال   ة  مفردات  في    ددة   صفات   ت عر   أساس   على   اخت ارها   أغراضها    ،  م 



 الدوللج الثانلج لتعليم اللغة العربية وآدابها: آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة أعمال المؤتمر 

 

175 

 يمك   القصدية  ال   ات  عبرأ       المهم  .  152- 151:  2017الزهير ،     البحث    ل  المجت ع   مفردات  ب   تتصف
 .الدراسة  م ض ع  في المشاركن لخبرة أع ق  عهم  على   الحص ل

 

 المشاركن   اخت ار   طريقة

 الأشخاص اخت ار ه ا المشاركن،  ي ني اخت ار في الشبك ة ال   ات س ىيُ  ما  أ  ال لج كرة   طريقة  الدراسة استخدم  
 الم ض عة   الم اصفات  يست في  م ن  عرد  اخت ار  في   البدء  أساس  على   تق م  لل شاركة،  هي   لديهم الم ل مات  ت عر  حسب

 في   م    الدراسة،  يطلب   م ض ع   هي  التي   الم ل مات  م   الفرد  ه ا  يقدم   ما  على  المشاركن،  ب اء  ض    للاخت ار
 .المطل بة  المشاهدات   الم ل مات   لاستك ال   فسها   بالم اصفات   آخري   أشخاص   اقتراح  ه     الدراسة

 المقابلة،  م    إ راء  على   اعق ا  ال ي    الم اسبن   الطلبة  ت اعر  على   ت ساعد   التي   الشر ط  ب ض   الدراسة  حددت 
 : الشر ط  ه   

 .ال ا  ية  المدرسة  في   الخامسة   الس ة  في  ال رب ة  اللغة   مادة  ا تاز ا  ال ي   الطلبة  م   المشارك  يك     أ     .أ

 .م   ة  لمدة   المقابلة  إ راء ع د  المشاركة  م  الت ك .  ب

 المشاركة  في   المب  ل   ال ق   للجهد   تقديرا  مت اض ة  مال ة   مكاعأة   على  ال   ة  تحصل  س    مقابلة  كل  في.  ج
 . بالمقابلة

 . غير   على يقدم   الأمر  المقابلة،  ه ا  إ راء  في   خبرة   لدي   مم   المشارك   يك    أ .   د

 مم   ال لج،  هم   كرة   طريقة   إلى  است دت   أ   ، ب د المدرسة  في   طالبات  ثلاث   اخت ار  إلى   الدراسة  ت صل    لقد
 . المطل بة  الب  ات  على   للحص ل   المحددة   الم اصفات  عل هم  ت طبق  كا   

 

 المشاركن   عدد

 أك ر؛  أب    أ    40- 1  بن   ما   يترا ح   أ   يمك    ثاب ؛ ح ث   غير   ال دد   أ   قل لاً، ك ا   يك    غالباً ما   المشاركن   عدد 
  صل   أ   ب د   الب انات  جمع   ع ل ة   في  الدراسة  ،  ت قف ب لاث طالبات  الحالي  البحث  اكتفى    ل لك7:  2005زي ة،  

 . الأخيرة  الطالبة  ب د   الب انات  تشبع  مرحلة إلى
 

 البحث   أداة

 الحالي  البحث   لظ اهر   م اسبة  أخرى لك نها   أد ات  على  للبحث،  تفض لها  أداة   ب صفها   المقابلة  الدراسة   اختارت   لقد
  الب انات   الم ل مات  أنها تكشف  المقابلة   ع ا د  م     ع  ق،   عهم  لديهم  المستهدعن   المشاركن  إ   الم دا ؛ إذ   الك في   ه 

 اللغة   المشاركن؛ لأ   الأعراد   بن   ب  ها  للت اصل   س طة   لغة   ب صفها   الملاي ية   اللغة   الدراسة  استخدم    الدق قة،  قد
 . الأم   لغتهم  هي  الملاي ية

  قد أ ري   درس ،    ال     بالم ض ع   علاقة  لها   التي   الخاصة   الب انات  لج ع  تستخدم   للبحث،  هي   أداة  المقابلة   ت د
 ص غة   حسب   بالمر  ة  تت  ز  ها؛  لك ها تتغط   البحث  ي د  التي   الر  سة  الأعكار   ت ضح   الأسئلة  م    مج  عة   عبر   المقابلة 
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قبل  البحث   به ا  الأمر    ك لك   ، King, 2010: 35   ا ترت به  الأسئلة  دل ل  الدراسة   المقابلة، أعدت   إ راء  الحالي، 
 بشخص ة  ترتبط  أساس ة   أسئلة  يتض     الأ ل   أقسام؛ القسم   ثلاثة  إلى   الحالي   للبحث   المقابلة  دل ل  ا قسم   المقابلة،  قد

 ح ل    الم ل مات  الأعكار   عتتطلب   الأخرى   الأقسام   ال رب ة؛ أما   اللغة  ت لم  الكامل،  خبرات  الاسم  المشاركن؛ م ل   أعراد
 . الت لم  أث اء الدارس     يستخدمها   التي  سترات ج اتالا

 

 الب انات ك ف ة الحص ل على  

 إلى   تح يلها  قبل  Zoom Meeting  عبر   مسجل  ع دي     ص ت   تسج ل    هاز  استخدام  عبر   الب انات  على  الحص ل  تم 
مرات،   عدة    قرأها  أ    ستط ع   الب انات؛ ح ث  تحل ل   في   مه ة   ال ص ص   المقابلة،  ه     ص ص   تس ى  مقر ءة    ص ص 

 الكتابة  ع ل ة   ا تهاء  ب د   المقابلة،     ص ص  كتابة  ع ل ة  في  كبيرة   بجه د  ط يلة،  قام   مدة  الدراسة  ه    استغرق    قد 
 الب انات   صحة   م    للتأكد   فس ،  ذلك   ال ق    في  المكت بة  ال ص ص  مرا  ة   مع  المسجلة   المقابلة  إلى   أخرى   مرة   است   ا
 برنامج ال    رد؛  ه    برنامج   في   الب انات  م    المج  ة   الملفات   بإدخال   الدراسة   قام    م ل مات، ثم  أية  تترك  لا  حتى   المكت بة

 ب ضها   ال لاقات  تك ي   بإمكا     ت ظ  ها، ك ا  المطل بة  الأعكار  ترم ز  ب  ل ة  الب انات،  الق ام  لتحل ل  ستخدامالم
الأ ل؛   بالسؤال  المت لقة   الأعكار  بترم ز  البحث،  بدأت  اتباعاً لأهدا   الب انات  بتحل ل  الدراسة  قام   ثم  بب ض،  م 

 غير   الاسترات ج ات  ع    الكشف  ال ا ؛  ه   للسؤال  الأعكار    ترم ز  بتحل ل  قام    المباشرة، ثم  الاسترات ج ات    ه 
 حتى    فسها   الأسئلة  ال ال ة،  كررت   ال   ة   حتى   المقابلة    اصل    ثم  الت لم،  م    أث اء   الدارس    يستخدمها   التي   المباشرة
 . الب انات  تشبع   حالة  إلى  ح  ئ     صل    قد  إنها  الب انات؛ ح ث  تحل ل م   الا تهاء

م
  دد د:م لتحل لم  لم دقشةم

ال لج" طالبات  ثلاث   الدراسة  ه     في   المشاركن   عدد  بالصف   ال رب ة  اللغة   مادة   يدرس    ،  ه  اختر  بطريقة "كرة 
المدرسة   الخامس بأرا   ال ا  ية  في  سؤالا :    . الدي  ة  إل ه   ُ  ه    ع   يكشف   الدراسة  له     الأ ل   السؤال قد 

 . المباشرة غير  الاسترات ج ات  ع كشف  ال ا    السؤال  ؛  أمالديه   المستخدمة   المباشرة  الاسترات ج ات
مباشرة،   استرات ج ة  عشرة   ثلاث  اكتشا    إلى   المشاركن  مع  إ راؤها  تم  التي   المقابلات  عبر  الحال ة  الدراسة  ت صل 

 القصيرة   القصص   قراءة   5الف دي هات،    مشاهدة    4المقالة،    قراءة    3الم اقشة،    أث اء   المشاركة    2الحفظ،     1:   هي
 المفردات  جمع    9المقررة،    الكتب   قراءة   8الأخبار،    قراءة   7الا ت اع ة،     شبكة  المد نات  قراءة   6الإ تر   ،    م 

 م ا    تخ ن    13  ،الأصدقاء  م   المساعدة  طلب   12الترجمة،     11 القصا د،    الأغ  ة  إلى  الاست اع   10الجديدة،  
 . الكل ات

إلى  الدراسة   ت صل    على   ال فس   حث   2القه ة،    شرب    1:  مباشرة،  هي  غير  استرات ج ات  تسع   أيضاً 
 مع  ال رب ة  اللغة  ممارسة   5ال فس،    مكاعأة   4الملل،    بسبب  المرا  ة   ع     الت قف   3  ال رب ة،  اللغة  في  بالكلام  التدرب

 ال ق    إعداد   9  عربي،    صديق  ع   البحث    8  الم اظرة،  ناد    في   المشاركة   7الج اعي،    الت لم   6ال رب ة،    باللغة  م لم
 . لل را  ة  المحدد
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 : يأت  ك ا  الاسترات ج ات  ه     الدراسة  ستت ا ل

 الدارسن   لدى   المستخدمة  المباشرة   اتالاسترات ج
 الت كيرية  الاسترات ج ات أ لا:  

: بق لها  الطالبة  ه     ص   ك ا   الاسترات ج ة،  ذلك  ه    تستخدم  ،2ط   بأ    البحث   تا ج   أظهرت  الحفظ؛ إذ:  م ل
 . "الكتابة  مهارة   لتحسن   الإ شاء   كتابة   في المه ة   المصطلحات   الت بيرات   على  أحاعظ "

 الم رع ة  الاسترات ج اتثا  ا:  
 ه     تستخدم   1ط   أ    المقابلة  ب انات  م    ذلك   الم اقشة،  اتضح  أث اء  المشاركة  عبر  أ لها   الاسترات ج ة  ه    ت  ع   ح ث

 باللغة   اتصالي  ت زيز  في   ت ل     ال رض،  أ ني   ل   ل  م ا   تتطلب  التي   المهام  م   ك ير  لدي ا: "هاكلام  الاسترات ج ة،  م 
 . الطلبة"  نح    لدي ا  لل قاش   س لة   ال رب ة  عاللغة   المج  عة أعضاء مع   الم اقشة  عبر   ال رب ة

 أقرأ    الأح ا  م   ك ير  في ": بق لها 1ط ذكرت  ك ا   المقالة     ؤ يقر  أنهم  المشاركن  جم ع اتفق : المقالة قراءة  ثا  ها
 ه اك  م .     ل  م   ع ها  أبحث  أ   المكتبة  م   ال رب ة، إما  باللغة  أطر حات   في  قرأتها  التي   ال رب ة  الكتابة   م   أم لة

 . إلي"   داً بال سبة مف د   ه ا   بأ :   قال .  ال رب ة  باللغة   أطر حة  كتابة  أسل ب ت لم  يمك ني
 1ط  ذكرت   ك ا   الف دي هات  يشاهد    أنهم  على  المشاركن  جم ع  اتفق   ح ث:  الف دي هات  مشاهدة    ثال ها

 الأعلام   ع    أبحث  دا  ا  ال رب ة، أنا  اللغة  إلى   الاست اع  في  مهارت   لت زيز  الأعلام؛  ذلك  مشاهدة  أحب   حقا  أنا: "بق لها
  هلم   ال رب ة  في   للت اصل  ال اس  يستخدم    ال     الكل ة،  الأسل ب   ال رب   ي طق  ك ف   لم رعة  المتحركة   ال رب ة،  الرس م 

 بسرعة؛ ح ث   يج بني  س   الف دي   تح   لل رب ة عرعي  ع  ا    ه اك كا    إذا أقرأ  أ  أيضا  الف دي ، يمك   ه ا م .   را
 تحسن  لأ ل : " بق لها  ك لك  الرأ   ه ا  مع   2ط   ال رب ة"،  اتفق   اللغة   ت لم   على   للترك ز  ا تباهي    ب   للف دي   يمك 
 الم   ة،  ب د  الكل ات  ب اء  الكل ات،  ك ف ة   طق  ك ف ة  الأطفال؛ لأدرك  ع دي هات  أشاهد  أ    الكتابة، علي  مهارة
 باستخدام   الكتابة  سأع د  كتابتي   في   أخطاء  ه اك   كا   الكتابة، عإذا   إعادة  المفردات  تلك  على   أحاعظ   أ  أحا ل  ذلك

 ا شغل    إذا  ي من؛  لك   ع دي   احداً في   إلي، أشاهد   المشاهدة،  بال سبة  م    عه     ما   حسب   الصح حة   الكل ات
 بالأدب؛ لأنها   تت لق  التي   الف دي هات  تفضل  بأنها   3ط  الأسب ع،  ذكرت   ع دي   احداً في   الأخرى، عأشاهد   بال ا بات
 بالترجمة   مت عرة   ع دي هات  ال ربي،  ه اك  الأدب  م ل  ال رب ة  اللغة   ق اة  مشاهدة   أعضل   أنا: " المجال  ذلك   في   متخصصة

 في  الملل   لإب اد   الف دي هات   إلى   أست ع   ذلك   ال رب ة،  عضلاً ع    اللغة   عهم  في   لي  مساعدة   الإنجل زية،  تك    باللغة 
 . الت لم"  ع ل ة   في   را  ة   الف دي هات  رأيي  في   الدراسة؛ لأ  
: بق لها   2ط    ص  ك ا  القصيرة  القصص   يقرؤ     أنهم على المشاركن  جم ع   اتفق:  القصيرة  القصص   قراءة   راب ها

الكتاب،   أقرا  ع دما   بالراحة  سأش ر  القصص  ه       ل، م    في    القصيرة   الرا  ة  للأطفال  قصص  ع   البحث  أحب "
: بق لها  2ط   مع  3ط  اتفق    قد  الجديدة..."،  ك لك    المفردات   المصطلحات   أيضا   أت لم   القراءة  ه    م    ك لك 

 الضغط،   الملل  ع    للابت اد  الط يل  ال ص   قراءة  م   عقط، بدلا   القصيرة   القصص  قراءة  أعضل   الكتابة   مهارة  لتحسن"
 . القصص..."  في بال رب ة  الكتابة  ك ف ة  أكتشف مط ئ ة،  ك لك  ب أنا   القصيرة، سأقرأها  القصص  قراءة   م 
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 الا ت اع ة   الشبكة  م    الجديدة  المفردات  ت لمت  بأنها  2ط   أعادت  الا ت اع ة؛ إذ  الشبكة  مد نات  قراءة   خامسها
 المتاب      يشارك  الم ال  سب ل  الف سب ك، على  في  ال رب ة  باللغة  ال ل  ة  اتالمشارك  م   الجديدة   المفردات   أت لم  أقرأ: "بق لها

المرا  ة،   على   المشاركة   ه     عتدععالبس ط،     حالجديدة،  ال   لمفردات با  الغ  ة   الفصحى   ال رب ة  باللغة   صفحتهم  في
 .الف سب ك...."   في أصدقا ي مع    ل مات الم  ه     شارك لأال رب ة،    لغة ل ت ل ي  ع ل ة  تحسن

 في  أستف د   القراءة  الت ل جرام،  م   في القصيرة  الأخبار  أقرأ" :  2ط   قال ح ث  :  القصيرة  الأخبار  قراءة   سادسها
أكتب  ،  ب د أبحث ع  م  اها   ثم  أعه ها   لا   التي  الكل ات  الجديدة،  سأظلل   المفردات  على  الحص ل  ه    ذلك، 
 . المستقبل..."  في   لمرا  تها  الدعتر   في  المفردات

 ك ا   ال رب ة  الكل ات  م ا   لفهم  الترجمة  طريقة  يستخدم     أنهم  على   المشاركن  جم ع   اتفق:  الترجمة   ساب ها
أما   سم كاً   القام س   كا     قديماالقام س،    سأستخدمعم   ة،    كل ات   مفردات  أعر    لا  ك    إذا: " بق لها  1ط   ذكرت

 .   ل..."    ترجمة  القارئ  القام س  م ل الإ تر    على   القام س   استخدام   السهل     ع  الآ  
 الجديدة  المصطلحات   المفردات جمع  استرات ج ة ستخدما ت بأنه ا  2،  ط1ط اتفق  لقد: المقرر قراءة  ثام ها

المقررات،   كتب  ال رب ة، قراءة  اللغة  ت لم  في  أستخدمها  التي  الاسترات ج ات  م : "1ط  ق ل  في  مقررة، ك ا  كتب  بقراءة
 بدقة   أعر    لكي   المقررة   الكتب  أقرأ : "عتق ل  2ط  ؛ أما ةالرا    الجديدة   الكل ات   المصطلحات  ك يراً م   أت لم   ه ا   م 

 . الكتابة..."  في   استخدامها   يمك   التي   الجديدة   المصطلحات
 في   أدا ها  لتحسن   مه ة  الجديدة   المفردات  جمع  استرات ج ة  بأ   2ط  قال    إذ:  الجديدة  المفردات  جمع   تاس ها 

 ه    ذلك، أكتب  الجديدة،  ب د   المفردات  أعر   ثم  أعه ها  لا   التي   الكل ات   سأظلل : "ق لها   اللغة، ك ا   ه    اكتساب
 . المستقبل..."  في لمرا  تها الدعتر  في    أجم ها   المفردات

 أدا ها  تحسنل  الاست اع  استرات ج ة  تستخدم  بأنها  2ط   ذكرت  لقد :   القصا د   الأغ  ة   إلى  الاست اع    عاشرها
 الجديدة   الكل ات   أ د  ه ا  ال رب ة، م   في    القصا د  الأغ  ة،  الصل ات  إلى   أست ع : "تق ل  ال رب ة؛ ح ث  اللغة   ت لم   في

 ".ال رب ة  اللغة  في   الرا  ة   الج  لة

 الت  يض ة  الاسترات ج ةثال ا:  
 الاسترات ج ة،  ذلك   ه     ، تستخدم 2ط   بأ   البحث    تا ج   أظهرت    ح ث :  الأصدقاء  م   المساعدة   أ لاُ بطلب  يك   

 م   المساعدة   أطلب   الم ن   الت بير   أ    الكل ة   أعر    لا   الفصل، ع دما   أمام   التقديم  أث اء: "بق لها  2ط   ص    ك ا 
 ...". أعرعها  لا  التي  الج ل   أ  الكل ات  م ا    ك يرا،  أخم   سأقرأ: "الكل ة  م ا   أصدقا ي..."،  ثا  اً  تخ ن

 

 الدارسن   لدى   المستخدمة   المباشرة   غير   الاسترات ج ات

 الم رع ة   ع ق   أ لاً: الاسترات ج ة

 الاسترات ج ة   ه     أ   ال تا ج    دت   صديق، عقد  ع   البحث  باسترات ج ة  يت لق  ع  ا   أما   ؛صديق  ع    البحث أ لها:  
 باللغة  م   أتكلم  عليّ أ   بد  ذلك، لا   م    ،صديق ع   أبحث: " ق له ا في   صتا  ك ا  عقط 3،  ط 1ط لدى  تستخدم

 ."ال رب ة
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 ه     استخدم ا  قد   المشاركن   جم ع  بأ   المقابلة   ب انات   م   اتضح  ؛ لل را  ة  المحدد  ال ق    إعداد ثا  ها:  
 الف دي هات    لمشاهدة   لل را  ة   م اسبا    قتا  أحدد: " بق لها  2ط    ص    ال رب ة، ك ا   اللغة  مادة   ت لم  أث اء  الاسترات ج ة

 ". الف دي هات  لمشاهدة  ساعة   الل ل  صف  ا م  قت أحدد  ال رب ة؛ م لا   باللغة

 ال  دا  ة  ثا  اً: الاستراتج ات

 أح اناً أشرب"ت:  الاسترات ج ة،  ذكر   ه     استخدم    3ط   أ   على   البحث    تا ج  دل  أ لها: شرب القه ة؛ ح ث  
 ."بال  اس   الش  ر  لا ت اب  الل ل  في اللغة  ه   ت لم  قبل  القه ة

 لم   إذا ع  ،ال رب ة  باللغة   الكلام   على    فسي   ث أح"؛  ة ال رب   اللغة   في   بالكلام  التدرب   على   ال فس  حث  ثا  ها:  
 . أبداً" أتكلم  علا   فسي   ث أح

 ه     استخدمتا   قد  2،  ط3ط   أ     دنا  الدراسة  ه     تا ج  م    ؛ الملل  بسبب  المرا  ة   ع    الت قف  ثال ها:  
مباشرة،   المرا  ة  ع   ت قفا ت س  عإنه ا ال رب ة،    اللغة   مادة   مرا  ة  أث اء  الت ب   أ   بالملل  ش را  ت  ع دما   الاسترات ج ة؛  ذلك

 م    ساعة   ب د   الت ب   الملل  س أت ني   المرا  ة،  غالباً ما   الدراسة  م    سأت قف   بالملل   أش ر  ع دما : "3ط   أعادت   ك ا 
 ...". بالمرا  ة  أست ر أ    قبل  قل لا  سأت قف  المرا  ة   م  أت ب  ع دما : "بق لها  ه ا 2ط   المرا  ة،  أكدت
 ت لم   أث اء المشاركن  لدى   المستخدمة  الاسترات ج ات  م    أ  إلى البحث   تا ج  ت صل   ؛ ال فس  مكاعأة رب ها :  

 م    الاسترات ج ة،  اتضح  ه    استخدم    قد   عقط   1ط  أ    المقابلة  ب انات  م    ال فس،  اتضح  مكاعأة   هي   ال رب ة  اللغة
 ."  فسي  الامتحا ، سأكاعئ   في   دة   در ة  على  أحصل   أ  أستط ع   ع دما   م لا "  : كلامها

 الا ت اع ة  ثال اً: الاسترات ج ات

 زملا هم،   أسات تهم  مع  ال رب ة  اللغة  يمارس    أنهم   على   المشاركن  جم ع   اتفق  ؛ الأصدقاء  مع  ال رب ة  اللغة   ممارسة أ لها:  
 ه     في   أحدد   الأصدقاء، م لا   مع  ال رب ة  اللغة   أمارس     م: "أصدقا ها  مع  ال رب ة  اللغة   تمارس   أنها   3ط  ذكرت   ك ا 

 ".ال رب ة  باللغة أصدقا ي  ي م اً مع   الكلام   أمارس عليّ أ    بد  لا   الس ة، أ  

 ذكرت   الاسترات ج ة؛ إذ   ه    يستخدم    المشاركن   جم ع  أ  المقابلة  ب انات   م   اتضح  ؛ الج اعي   الت لم  ثا  ها:  
الفصل،   داخل  الطلبة  بها  يق م   مشر عات  أ    ا بات  أ    شاطات  ه اك  بأ    الما ستير  دراسة  في  المرحلة  ه    في  1ط

 في  شاركة الم المحاضر  يطلب  م لا ، مج  عات  في   ت لم : "ق لها في   ص   ك ا   الفصل في  الشف   الم اقشة،  ال رض : م ل
 الت زيع حسب   يت  ها  أ  عل   الفصل،  يجب  في   المشاركة  خاصة  بمه ة  يق م  أ  شخص  كل   على مج  عة،  يت  ب 

 ...". ع ها  الكلام  على    التدرب   الم ل مات   الم اقشة،  تبادل  أث اء  اتفق   م ل ا

الجام ة،   في  ال رب ة  باللغة   الم اظرة   ناد   في   المشاركة  باسترات ج ة  يت لق  ع  ا  أما:  الم اظرة  في  المشاركة    ثال ها:
: كلامها  م   ذلك  ال رب ة،  اتضح  باللغة    الخطابة  الم اظرة   ناد   عض ية   في  مشتركة  3ط  أ   البحث  عاكتشف

 . "الكلامعلى    لتدربل..  الم اظرة  في   تي مشارك  الأخرى   الاسترات ج ة"
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  ل تدئج د  د:مم

ب د التحل ل السابق، ت صل  الدراسة الحال ة إلى  تا ج يمك  مقار تها ب تا ج الدراسات السابقة،  ذلك على ال ح  
 الآت: 

 الدارسن   لدى  المستخدمة   المباشرة  الاسترات ج ات

 الت كيرية  أ لاً: الاسترات ج ات 

 الجديدة    الت بيرات  المفردات   لحفظ   الاسترات ج ة  ه    استخدم ا  قد   المت ل ن  أ   ال تا ج   م    اتضح   : الحفظ   −
خاص،   دعتر   في  الجديدة   الت ابير  المفردات  يسجل     م ظ هم  بأ    ال تا ج  الكتابة،  دل   في   لاستخدامها 

 دراسة المجال، م ها  ه ا في  الباح ن  م   ك ير   اتدراس مع تتفق ال ت جة عه   . حفظها  بقصد قراءتها  يكرر  
عبدالله،     الم ل مات  لحفظ   الخاصة  الاسترات ج ات استخدام  ال رب ة  اللغة   لمت لم  يمك   بأ  :  قال   التي  أكسف رد

2016 :82  . 

 الم رع ة  ثا  اً: الاسترات ج ات

 ثارة بإ  الت لم   أث اء  المشاركة   استرات ج ة  استخدم ا  أنهم  المشاركن  مقابلة  م    اتضح :  الم اقشة  أث اء   المشاركة .1
 حزر ل     ر   دراسة   م ل   الم ك رة   السابقة   الدراسات   مع  يتفق  أصدقا هم،  ه ا   لدى   الآراء  التساؤلات،  طرح 

صالح،    " الكلام  مهارة   لتحسن   الاسترات ج ة  ه     يستخدم     المج دي     غير   المج د    الطلبة   أح انا : " قال   التي
2017 :163  . 

 المصطلحات   ع   عه هم  لزيادة  الت لم  أث اء  المقالة  بقراءة  ألزم ا  قد   المشاركن  بأ    ال تا ج  أبرزت:  المقالة  قراءة .2
 ما   مع  يتفق  الكتابة،  ه ا  في   الصح حة   المصطلحات  الت بيرات  لم رعة  ال ل ي،  ك لك  البحث  في  المستخدمة 

 خص صا   الجديدة   اللغة  ت لم  أث اء  الهد   باللغة  القرا  ة  الم اد  يقرأ  بأ   اللغة  مت لم  على  بأ   أكسف رد  ذكرت
 .  85:  2016عبدالله،     المطب عة  القرا  ة  الم اد

الكل ات،   عدد  لإضاعة  الف دي هات   شاهد ا  قد   المشاركن  بأ    ال تا ج  م    اتضح :  الف دي هات  مشاهدة .3
 في   للطلبة  ع الة  تك     الف دي هات   مشاهدة   ال رب ة،  ك لك  اللغة  في    الصح ح   الجديد   الأسل ب   استخدام

ال رب ة،   الأعلام   يشاهد     الملل،  ك لك   ا ت اب  الطلبة  ا تبا     ب  في   ممت ة  ع ل ة  ال رب ة؛ لأنها  اللغة   ت لم
 ال ت جة  ه   .   الكتابة  التقديم  في   ال اطق    يستخدم    ال    بال رب ة،  الأسل ب   الكل ة  ال رب   ي طق  ك ف   لم رعة
 لتحسن   الف دي   مشاهدة  استرات ج ة  باستخدام  اللغة   درس ا  قد   الطلبة  بأ    تؤكد   التي    رحزر ل  بح ت   ما  تؤكد 

 .  165: 2017لغ ياً  صالح،   أدا هم

 القصة   قراءة  استرات ج ة  استخدم ا  قد   بأنهم  المشاركن   تا ج  أثبت :  الإ تر     م   القصيرة  القصص  قراءة .4
 الصح حة   المصطلحات  استخدام   الجديدة،  تحل ل  المفردات  جمع   يتم   الإ تر   ؛ ح ث  م    القراءة   القصيرة؛  هي

 .الإ شاء   كتابة  الج ل  ب اء  في   الخاطئ   تج باً للاست  ال   ال رب ة  اللغة  في ال اطقن  لدى  المستخدمة 

 لقراءة   الاسترات ج ات  ه     استخدم ا  قد  المشاركن   بأ   ال تا ج  أظهرت :  الا ت اع ة   الشبكات   د نات الم  قراءة .5
م ها؛   الجديدة   الم ل مات  لإدراك  الا ت اع ة،  ك لك   الشبكات  في   حال ا   المستخدمة     المتقدمة   المصطلحات 



 الدوللج الثانلج لتعليم اللغة العربية وآدابها: آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة أعمال المؤتمر 

 

181 

 ال ل  ة   الرسالة  كتابة  فيم ها    يستف د ا  لكي   الآ    غزة   أخبار  ع    ع سب ك،  ت ل جرام  شبكة  في  القراءة  م لا
 في  المختلفة  الم اد قراءة ممارسة  اللغة  مت لم   على : أكسف رد  ب   قال   ما مع    ه ا المحاضر،  يتفق  م    ال ا بات

 .  86:  2016عبدالله،      طب  ي بشكل  الهد    اللغة

 الا ت اع ة  الشبكات  م    الأخبار   قراءة  استرات ج ة  استخدم ا  قد   بأنهم   المشاركن    تا ج   دل  :  الأخبار  قراءة .6
ال رب ة،   اللغة  في  الصح حة  الأسال ب   يلاحظ     الم ال  سب ل  الكتابة؛ على  في  مهارتهم  تحسن  بغرض   الإ تر   
 أ   اللغة   مت لم  على  بأ    أكسف رد   ذكرت   ما   مع  يتفق    الدق قة،  ه ا  الصح حة   بالم ل مات   كتابت     يحس   

: 2016عبدالله،     المطب عة  القرا  ة  الم اد  خص صا  الجديدة   اللغة   ت لم   أث اء  الهد   باللغة   القرا  ة  الم اد  يقرأ
85  . 

 الطلبة   يحا ل   اللغة، عأح انا  ت لم  أث اء  الترجمة  استرات ج ة  استخدم ا  قد   بأنهم  المشاركن   تا ج  م   اتضح:  الترجمة .7
 الم ا م   يستخدم    الملاي ية،  هم   اللغة  إلى   ال رب ة  اللغة  م    المفه مة   غير   الفقرات  أ    الكل ات   يبدل ا  أ 

  استرات ج ة   يستخدم     الطلبة  بأ    تشام ت   مالي  دراسة  مع  تتفق  ال ت جة  الاسترات ج ة،  ه    ه     في  المختلفة
   . O`malley, 1990: 2   اللغة   ت لم  أث اء  الترجمة

 جمع  م    ال رب ة؛ لأ     اللغة   لاكتساب  ممتازة  ع ل ة  ال  ل ة   ه     بأ   ال تا ج  أبرزت :  الجديدة  المفردات  جمع  .8
 .المؤتمرات  في  الأ راق  لتقديم   استخدامها  المقالة،  ك لك  كتابة  في  استخدامها  يمك هم  الدعاتر  في  الجديدة  المفردات

 المادة   في  المقررة  للكتب  ال ا  ية  المدرسة  مرحلة   في  المشاركن  قراءة  بأ     ال تا ج  م   اكتشف:  المقررة   الكتب  قراءة .9
 ذكرت    ما   مع   يتفق  ع دهم،  ه ا  البحث  كتابة  في   الم اسبة  الك يرة  الم ل مات،  المصطلحات   إيجاد  في   تساعدهم
  الم اد  الجديدة، خص صا   اللغة   ت لم  أث اء  الهد    باللغة   القرا  ة  الم اد  يقرأ   أ   اللغة   مت لم على  بأ   أكسف رد 

 .  85:  2016عبدالله،     المطب عة  القرا  ة

 المفردات   لزيادة   الاسترات ج ة  ه    استخدم ا  قد   المشاركن  بأ    ال تا ج  أبرزت:   القصا د  الأغا    إلى   الاست اع .10
 الاست اع  مع  اللغة   دراسة   في   يست ت     الطلبة  راز ، بأ   م    الدراسة    تا ج  الملل،  تؤكد   لا ت اب  ممت ة   بطريقة

 .  2020راز ،    ال رب ة  الأغا   إلى

 الت  يض ة   ثال اً: الاسترات ج ات

 أسباب   الاسترات ج ة،  م   ه    طبق ا  قد   مم   المشاركن  م   ه اك  أ    ال تا ج  أثبت  :  الكل ات  م ا   تخ ن .1
 المفردات  عهم  اللغة  مت ل ي   على  بد   لا  المقالة،  أ    عهم  على  تساعدهم  الاسترات ج ة  ه    أ   ه   الاستخدام

 الدراسات    ضح    ك ا   استرات ج ة ذك ة   التخ ن   ؛الم   ة  الكتابة  في   المقص د   يفه  ا  لكي    المصطلحات 
: Rubin  ,1975   "الكتابة  أث اء  التخ ن   يستخدم   م   ه   ال ج ب   اللغة  مت لم: "قال  ال    ر بن  م ل  السابقة

 . القراءة  الكتابة  مهارة  تحسن في مه ة   ه    التخ ن   ع ل ة  .  41-51
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 الاسترات ج ة، لقلة   ه     باستخدام   ألزم ا  قد  المشاركن   أ   ال تا ج  م    اتضح :  الأصدقاء   م    المساعدة   طلب  .2
 إ   الكلام؛ ح ث   مهارة   ت   ة  في   لتساعدهم   الاسترات ج ة  ه     يستخدم    لديهم؛ ل ا   الت بيرات  المفردات

 اللغة  لمت ل ي : " بالق ل  أكسف رد    قلت   ما   مع  يتفق  ال ا  ية،  ه ا  المدرسة   طلبة  لدى   مه ة   مهارة   الكلام   مهارة 
 .  95: 2016عبدالله،     المحادثة  أث اء غ  ض  أ    ي ا ه    ع دما  الأصدقاء  م    المساعدة   طلب 

 الدارسن   لدى   المستخدمة   المباشرة   غير   الاسترات ج ات

 الم رعة  ع ق  أ لاً: الاسترات ج ات 

 للدراسة   المحدد  ال ق   لديهم  م   المشاركن  م   ه اك  أ    على  ال تا ج  دل :  لل را  ة  المحدد  ال ق   تحديد  .1
 ت ل   ة لأ شطة  المحدد  ال ق   ضعي  م   الأسب عي،  ه اك الجد ل حسب  أ قاتهم  يحدد م    المرا  ة،  م هم

 الاسترات ج ات  يفضل     ال ا  ة  اللغة  مت ل ى  بأ     د ة  دراسة  مع   يتفق  ع دي هات،  ه ا  مشاهدات  م   ة؛ م ل
 .  146- 135:  2011 دا د،    .لل را  ة  الجد ل   إعداد ت ل ها،  م ها   في   الم رع ة  ع ق

 في  تسهم التي  الاسترات ج ة ه    استخدم ا  م   المشاركن  م   ه اك  أ  ال تا ج  م   يظهر : صديق ع   البحث  .2
إذ   مهارة   تحسن  تقديم  في   س ستخدم نها  ال ا  ية؛ لأنهم   المدرسة   لطلبة  مه ة   مهارة   الكلام  مهارة  الكلام؛ 

ت ل ها،   في  الم رع ة  ع ق   الاسترات ج ات  يفضل    ال ا  ة  اللغة   مت ل ي   بأ     د ة  دراسة  مع  يتفق   الإ شاء،  ه ا
 .  146-135: 2011.   دا د، ..أ  بي صديق  ع   كالبحث 

 ال  دا  ة  ثا  اً: الاسترات ج ات

 يش ر     ع دما   ال رب ة  اللغة   دارسي  لدى   المستخدمة   الاسترات ج ات   م  القه ة    شرب   أ   تبن :  القه ة  شرب .1
الاسترخاء،  الت فس،  التأمل، :  م ها  القلق  لفك  مت ددة   طرق  ه اك: " أكسف رد  ذكرت   ما  مع   يتفق  بالملل،  ه ا

 . Green, 1975: 172   "  غيرها

 الاسترات ج ة   ه     يستخدم    م   المشاركن   م   ه اك   أ   ال تا ج  أثبت  :  الملل  بسبب  المرا  ة   ع    الت قف .2
 الحالة  مراعاة   اللغة  لمت ل ى  ي بغي : "بأ   أكسف رد  ب  قال   ما   مع   ذلك بالملل،  اتفق يش ر   ع دما لاس  ا   

 .  Green, 1975: 167"   اللغة  ت لم   أث اء   الجسدية   الصح ة

 الفصل   في  الاسترات ج ات  ه    يستخدم     المشاركن  بأ    ال تا ج  دل :  ال رب ة  باللغة   الكلام  على  ال فس  حث .3
 الفصل   خارج  المحاضرة؛  أما  أ   المحاضر   مع    التساؤلات  التقديم  بطريقة  استخدامها   يتم  الفصل    خار  ، عفي
  راً،  اتفق    هلم  الم اظرة  في   المشاركة   الأصدقاء  مع  الح ار  أ   المشر    مع   الاستشارة  بطريقة  عاستخدم ها 

 ,Green"   اللغ ية  المهارات  كل  تحسن  في  الطلبة  تساعد  ال فس   حث  أ : "أكسف رد   ذكرت   ما   مع   ال تا ج

1975: 41-51 . 

 ه اك  الم ال   سب ل  المرحلة؛ على  ه     في   مت لم  يمارسها  الاسترات ج ة  ه     أ   ال تا ج  أظهرت:  ال فس  مكاعأة  .4
: ع ها  قال   التي  أكسف رد  دراسة  مع   ه ا  الامتحا ،  يتفق  في   عال ة  در ة  على حصل ت المشاركا  م  طالبة

 . Green,  1975: 165   " الطلب  في    الإلحاح   الاست رار  الم اصلة  على   اللغة   مت لم  تساعد  ال فس   مكاعأة  أ "
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 الا ت اع ة  ثال اً: الاسترات ج ات

  يتم  ال رب ة؛ م لاً ه اك   اللغة   ت لم   في   الج اعي   الت لم  يطبق    دا  ا   المشاركن   أ   ال تا ج  أبرزت :  الج اعي  الت لم .1
 باللغة   ال اطق     مختلفة؛ ع  هم  خلف ات  مع   المشاركن  جم ع   تتض     التي  ال ا بات  لإك ال  المج  عات  عقد

للكلام،   مهاراتهم  تحسن   في   ال احدة،  يستف د    المج  عة   في   الآراء  تبادل  يتم  ال  ل ة   ه     م    ال رب ة؛ ل ا
 ت لم   أث اء الج اعي الت لم   استرات ج ة  يستخدم     الطلبة  أ : "ع ها  قال  ال     إمبي   د دراسة  مع   يتفق    ه ا
 . Embi, 2000"  لل  اقشة  م لا   الإنجل زية  اللغة

 الكلام  مهارة    لت زيز  لم ارسة   الاسترات ج ات  ه     يستخدم    المشاركن   بأ   ال تا ج  دل  :  ال رب ة  اللغة   ممارسة .2
 المتخصصن  للطلبة  الأساس ة  المشاكل  م : "ذكرت  التي     147:  2014 د ة،      دراسة  مع   يتفق   ه ا.  ع دهم
 ". الكلام  في الض ف  هي   ال رب ة  باللغة

 اللغة  ممارسة  إتقانهم  لتق ية   الاسترات ج ات  ه    يستخدم    المشاركن   بأ   ال تا ج  دل :  الم اظرة  في  المشاركة .3
 تدريب  مختلفة،  ك لك   ات خلف   م     أصدقاء   الخبير  مع   ال ربي   بالكلام   التدريب   يلتزم     الم اظرة   ال رب ة،  في 

إسماع ل،    ذكر    ما   مع  يتفق   ه ا .  لديهم   الدق ق  ال   ق   التفكير   ع ل ة  الج ه ر،  ت زيز  أمام   الكلام   إلقاء   مهارة 
ال رب ة،   اللغة   استخدام   في   الفصاحة :  م ها  عديدة    احي   في   تقدما   تف قا  أك ر  المت اظري     بأ 287:  2012
 . أكادم ا    التف ق

 هي   الدي  ة أرا   لمدرسةال ا  ية با   رحلةالم  في   ال رب ة  اللغة  دارسي  استخداماً لدى  الاسترات ج ات  أك ر  أ    تبن  لقد
 ذكرت    ما   مع   يتفق    ه ا.  %45  ذلك   م رع ة،   سبة  استرات ج ات  عشر  طبق ا  إنهم   الم رع ة؛ ح ث   الاسترات ج ات

ال  دا  ة   الاسترات ج ات   طلبة،  تل هاال  استخداماً لدى    أك رها   شا  ة   تك    ما   غالبا   الم رع ة  الاسترات ج ة  بأ   أكسف رد 
   استرات ج ة   ت  يض ة   استرات ج ة  ثلاث   ه اك  ، ثم %18يسا      ما   ؛ أ  هام   أرب ا   يستخدم    الطلبة  ح ث تبن أ 
أ    الأقل   الاسترات ج ة  ،  أما%9 تسا      الم رع ة  ع ق   اث تا    استرات ج اتا    ،  تل ها%14يسا      ما  ا ت اع ة؛ 

 .عقط  %5  تسا    ع سبتهاالت كيرية؛    الاسترات ج ة  كلها، عهي  الاسترات ج ات  م  استخداما

 

  لخدتمة

 : الآت ة  ال تا ج  إلى  الدراسة  البحث، ت صل     تا ج   م اقشة   التحل لات  البحث   إ راءات  إتمام   ب د   

 بالاسترات ج ات   الاستخدام  م   أقل  المباشرة   غير  الاسترات ج ات  يستخدم     ال ا  ية  المدرسة   في  الطلبة  إ   .1
 . المباشرة

  أ لًا الاسترات ج ة:  الآت  الترت ب   حسب   تك     الت لم  في   ك يرا   الطلبة  يستخدمها   التي   المباشرة   الاسترات ج ات  إ    .2
 . الت كيرية  الاسترات ج ة  هي الاستخدام   في الت  يض ة،  الأقل  الم رع ة،  ثا  اً الاسترات ج ة

الاسترات ج ة :  الآت  الترت ب  حسب    هي  ك يرا   الطلبة  يستخدمها  التي   المباشرة  غير  الاسترات ج ات  إ  .3  أ لًا 
 .الم رع ة  ع ق  الاسترات ج ة  م ه ا الا ت اع ة،  الأقل  ال  دا  ة،  ثا  اً الاسترات ج ة
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 س  ا   لا  لديهم  اللغ ية  الكفاءة  ت زيز  في  تساعدهم  التي   الاسترات ج ات  يستخدم     ال ا  ية  المدرسة   في  الطلبة  إ   .4
 .  الكلام  الكتابة  مهارة  ت زيز  على تساعدهم   التي  الاسترات ج ات
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  آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة
 

 

تابيق مد ل التعلم المتعمق في المدرسة الثانوية الإسلامية جوريسان بونوروغو 

 إندونييسيا

 
 لطف ا  صر اللط في -  دفي رع قا سار   -  سل ى لاكس  تا ب ديك  - عبد ال هاب

 
 ملخصم

اللغة ال رب ة في مدرسة ال ا  ية الإسلام ة   ريسا  ب   ر غ   يهد  البحث إلى  صف تطب ق ت ل م ق اعد  المدرسة 
إ د   س ا بالاعت اد على إطار الت لم المت ق م ل ملف الخريج  مبادئ الت لم  ال اعي  ذ  الم نى  المبهج   الخبرة الت ل  ة 

   د ابتكار    إطار تص  م الت لم.  ت د ق اعد اللغة ال رب ة أساسا مه ا لفهم مختلف ال ل م الإسلام ة، مما يستدعي
في الت ل م القا م على الت لم المت  ق لت كن الطلاب م  امتلاك قدرات  قدية  تحل ل ة  الاست داد لل  اعسة في المراحل 
الت ل   ة الأعلى.  ما زال ت ل م ق اعد اللغة ال رب ة يه    عل   الأسل ب التقل د  القا م على الحفظ،  ه  أقل عاعل ة 

  ق  مشاركة الطلاب الف الة. أما م هج ة البحث عهي   ع ة بالم هج ال صفي،  أد ات جمع الب انات في ب اء الفهم ال  
  يساهم تطب ق م هج ة الت لم المت  ق في 1  تا ج البجث هي:    .المستخدمة هي الملاحظة  المقابلة  الاستب ا   ال ثا ق

تدريس ق اعد اللغة ال رب ة في تلك المدرسة في ت زيز ملامح الخريجن ل ك   ا ناقدي   مت اصلن  مت ا  ن  ذ   شخص ة 
 رارية ما زال  بحا ة   تم تطب ق مبادئ ال عي  الانخراط  الم نى  السر ر بشكل   د  إ  كا   در ة الاست2دي  ة،   

التأمل ما زال     الخبرة الت ل   ة قد تشكل  م  خلال ع ل ات الفهم  التطب ق  التأمل إلا أ   ا ب3إلى ت زيز،   
  إطار تص  م الت ل م يسير عبر حل المشكلات  خلق ب ئة ت لم  شطة  دمج الم اهج غير أ  الاستفادة 4 د دا،   

 .م  التك  ل   ا الرق  ة  الشراكات الخار  ة ما زال   د دة
م

  ؛ ال اعي ؛المدرسة ال ا  ية الإسلام ة   ريسا  ب   ر غ  إ د    س ا ؛مدخل الت لم ؛ الت لم المت  ق:  لكل دتم لم تد  ة
 المبهج   ؛ ذ  الم نى

 
 

ممق مةم
المدرسة  ت د ق اعد اللغة ال رب ة م  أهم ع اصر اللغة التي ي بغي دراستها لدعم الفهم في ت لم اللغة ال رب ة.  في مرحلة

ال ا  ية في إ د   س ا، تدخل ق اعد اللغة ال رب ة ض   مادة اللغة ال رب ة التخصص ة في البرنامج الديني.  قد  ظ   
 زارة الشؤ   الدي  ة م  خلال قطاع الت ل م الإسلامي مخر ات الت لم له   المادة في  ث قة. أما الم هج الدراسي "المحبة" 

 
 إ د   س ا.  –  ام ة م لانا مالك إبراه م الإسلام ة الحك م ة مالا ج 
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التي ص  ت  ال زارة عه  دمج بن الم هج الدراسي ال طني "الحرية" مع  ت ى الم اد الدي  ة بص رة أع ق.  يق م ه ا الم هج 
على تط ير الشخص ة،  الت لم القا م على الخبرة،  الاهت ام بالج ا ب الا ت اع ة  ال اطف ة في الت ل م.  يهد  إلى 

 Panduan Kurikulum Berbasis)متسامح، يج ل المحبة مبدأ أساس ا في الح اة  تخريج إ سا  إ سا ،  طني، طب  ي،  

Cinta di Madrasah, 2025).  في تطب ق الم هج الحر أ  م هج المحبة، يست  ل أسل ب يس ى "الت لم المت  ق ". 

لها خص ص اتها س اء م  ح ث الم هج المست  ل أ  البرامج الم  زة  غيرها.  م  المدارس في إ د    س ا  مدرسة كل
المدرسة ال ا  ية الإسلام ة   ريسا  ب   ر غ ،  هي م  المدارس التي تدمج بن ثلاثة م اهج: م هج ال زارة،  م هج دار 

دة اللغة ال رب ة ع ها ذات خص ص ة، عهي ل س  مادة  احدة السلام غ  ت ر،  م هج المدارس السلف ة.  ل لك عإ  ما
متكاملة، بل م زعة إلى عدة م اد.  في ه   المدرسة، تدرس ق اعد اللغة ال رب ة في جم ع التخصصات: الديني،  ال ل ي، 

 تج ل ق اعد م ر عة بتقل د دراسة الكتب التراث ة التي الم هد الإسلامي السلفي  الا ت اعي.  هي مدرسة ذات خلف ة
اللغة ال رب ة م  أهم ركا زها.  خاصة في التخصص الديني، ه اك ك ير م  الم اد التي تحتاج إلى إتقا  ق اعد اللغة ال رب ة 
م ل أص ل الفق ، علم التفسير، علم الحديث، علم الفلك، تاريخ التشريع، تاريخ الأدب، الإ شاء  غيرها. ل لك عإ  

 ة أمر ضر ر   دا لطلبة التخصص الديني، حتى يت ك  ا م  قراءة الكتب  عه ها  إتقا  بق ة إتقا  ق اعد اللغة ال رب
 .الم اد

الإسلام ة  ال ا  ية  المدرسة  في  خاصة  ال رب ة  اللغة  ق اعد  مادة  في  المت  ق  الت لم  تطب ق  الدراسة  ه    تت ا ل 
  ريسا  ب   ر غ  إ د    س ا، لأ  علم الق اعد يت  ز بت ق د الق ا ن التي تج ل الطلبة غالبا ي ا ه   ص  بة في عهم 

على الحفظ، خص صا حفظ أب ات ال ظم، عك يرا ما يك   غير كا    المفاه م ب  ق. أما الأسل ب التقل د  القا م
لتلب ة الحا ة إلى الفهم المست ر. أما م  خلال الت لم المت  ق، عالطلبة لا يطلب م هم مجرد حفظ الق اعد، بل يدُع   

الم هد  الت ل م فيأيضا إلى الربط  التحل ل  تطب ق مفاه م ال ح  ال ربي في س اقات أ سع.  ه ا يت اعق مع أهدا   
 .التي تركز على عهم  ص ص الكتب التراث ة عه ا شاملا الإسلامي السلفي

في ال رب ة  اللغة  ق اعد  مادة  المت  ق في  الت لم  تطب ق  أ   ال ا   الإسلام ة   ريسا    السبب  ال ا  ية  المدرسة 
المرتبطة بدراسة الكتب التراث ة. عقد  الم هد الإسلامي السلفي م اسب لأ  ه   المدرسة قا  ة على تقال د  ب   ر غ 
السلفي اعتادت ال ح  بطرق تقل دية م ل الم هد الإسلامي  الت لم  القراءة  الترجمة على تدريس   الحفظ.  م  خلال 

المت  ق، تحا ل ه   الدراسة تقديم ابتكار في طريقة الت ل م مع احترام التقال د، لك ها تركز على مشاركة الطلبة بفاعل ة 
الم هد الإسلامي  لمت  ق في ب ئةفي ب اء الم رعة.  هك ا يمك  أ  ت ضح الدراسة مدى عاعل ة الطريقة الحدي ة م ل الت لم ا

 .ذات الخصا ص الم  زة  السلفي

 السبب ال الث أ  البحث في تطب ق الت لم المت  ق على مادة ق اعد اللغة ال رب ة ل  أهم ة ع ل ة في ت زيز القدرة 
الأكاديم ة للطلاب. عإتقا  ال ح  ب  ق م  خلال ه ا الأسل ب يمك  أ  يز دهم بمهارات التفكير ال قد   التحل لي 

كتب التراث ة، بل أيضا في م ا هة التحديات الت ل   ة في المراحل  التأملي،  هي مهارات مف دة ل س عقط في عهم ال
مت قع م هم أ  ي اصل ا دراستهم في  المدرسة ال ا  ية الإسلام ة   ريسا  ب   ر غ  الجام  ة.  ه ا أمر مهم لأ  طلبة
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الجام ات الإسلام ة أ  ال امة،  التي تتطلب مهارات تفكير عل ا.  ل لك عإ  ه   الدراسة ل س  مف دة عقط في تط ير 
في  الم هد الإسلامي السلفي  طرق تدريس ق اعد اللغة ال رب ة، بل يمك  أ  تك   أيضا مساهمة مه ة في تط ير ت ل م

 .ال صر الحديث

 في إ د   س ا، يتك   إطار الت لم المت  ق م  أرب ة ع اصر أساس ة  هي: ملف الخريج، مبادئ الت لم  ال اع 
 ذ  الم نى  المبهج ، الخبرة الت ل   ة،  إطار تص  م الت ل م.  يش ل ملف الخريج ال  ق الر حي،  ال زاهة،  مهارة التفكير 

. ست اقش ه   (Pengembangan et al., 2025) ة الس  لم ش ل علا   ال قد ،  ه  ما يت اعق مع الكفاءات ال الم
في ق اعدها  خاصة  ال رب ة  اللغة  ت ل م  في  المت  ق  الت لم  تطب ق  الإسلام ة   ريسا   الدراسة ك ف ة  ال ا  ية  المدرسة 

ب   ر غ ، بالاست اد إلى ه ا الإطار: ملف الخريج، مبادئ الت لم،  الخبرة الت ل   ة. ثم التحديات التي ت ا   تطب ق 
 .الت لم المت  ق في مادة الق اعد،  أخيرا الحل ل المقترحة لم ا هتها

م
م لم هج ةم

م هج ة ه ا البحث هي م هج   عي ذ  مقاربة  صف ة. أما أسل ب أخ  ال   ات عتم باستخدام ال   ة القصدية، ح ث 
 الصف   2كا  السكا  م  طلاب الصف الحاد  عشر في القسم الديني،  تم اخت ار الصف الحاد  عشر ديني  

انات عقد تض    الملاحظة  المقابلة  الاستب ا  طالبا. أما تق  ات جمع الب  36ك   ة مك  ة م    4الحاد  عشر ديني 
أما ب انات ه ا البحث عهي  تا ج الملاحظة ح ل أ ضاع المدرسة  أ شطتها،   تا ج المقابلات المت  قة المت لقة   . الت ث ق

عة إلى ت ث ق بت ف   تدريس ق اعد اللغة ال رب ة،   تا ج الاستب ا  ح ل تص رات الطلاب لمبادئ الت لم المت  ق، بالإضا
أد ات التدريس.  تتك   مصادر الب انات في ه ا البحث م  مصدر أ لي يت  ل في الم ل ن  الطلاب،  مصادر ثا  ية 
تت  ل في مقالات المجلات  الكتب  الإ تر    غيرها.  ب د جمع الب انات تم تحل لها باستخدام نم ذج مايلز  ه برما  

 .ا  عرضها  استخلاص ال تا جال   يش ل جمع الب انات  اختزاله
م

م ل تدئجم  لم دقشةم
 ملف الخريج 

ال قد ،  الإبداع،  الت ا  ،  الم اط ة  التفكير  الخريجن  هي:  أب اد م  ملف  ثما  ة  المت  ق على تحق ق  الت لم  يركز 
ال رب ة في (Bermutu & Semua, 2025) الاستقلال ة،  الصحة،  الت اصل اللغة  ق اعد  ت ل م  المدرسة  .  في س اق 

أسهم ه ا ال هج في ترس خ ملامح الخريجن المت  لة في الإيما   التق ى بالله ت الى،  ال ا  ية الإسلام ة   ريسا  ب   ر غ 
 بحسب  تا ج المقابلات مع م لم مادة ق اعد اللغة ال رب ة، عإ  التفكير ال قد    . التفكير ال قد ،  الت اصل،  الت ا   

ي د رك اً أساس اً في ه ا المجال، لأ   ع د دراسة الإعراب يحتاج الطالب إلى دقة في تحديد  ظا ف الكل ات  علاقاتها 
راب. ك ا أكد الم لم على أهم ة الت اصل، الترك ب ة. عإذا غاب التفكير ال قد  عل  يت ك  م  عهم المفه م الصح ح للإع
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الت ا   بن الطلاب حتى لا يظل الدرس على نمط  الم لم  الطلاب، إضاعة إلى أهم ة  م  راً بن  لأ   يض   تفاعلاً 
 .التلقن عقط، إذ إ  الاقتصار على أسل ب المحاضرة د   إشراك الطلاب يج ل ع ل ة الت لم  د دة  ض  فة

 تبن م   تا ج المقابلات أ  أهم الكفاءات التي ي بغي تط يرها في ت لم ق اعد اللغة ال رب ة، إلى  ا ب الجا ب 
الم رفي، هي التفكير ال قد   الت اصل. عالطالب ع دما يحلل جملة عرب ة يجب أ  يحدد  ظ فة كل كل ة  يفهم ال لاقة 

   ال  ل ة تتطلب مهارة  قدية عال ة، إذ ي بغي للطالب أ  يقار  بن الكل ات  يضبط الب  ة ال ح ية الصح حة.  ه 
 إلى  ا ب التفكير ال قد ، عإ  مهارة   (Nafsiyah & Choir, 2024)  .بن الاحت الات المختلفة  يختار الأ سب م ها

الت اصل لها أهم ة كبيرة في  قل الرسا ل بن الم لم  الطلاب.  ل لك لا بد م  اعت اد استرات ج ات ت اصل ع الة تض   
.  ه ا يس ى الم لم إلى ب اء ت اصل   د مع (Anwar & Wardani, 2024)إيصال الأعكار بشكل مش ق  نا ح  

طلاب  في م دا  الت لم، بح ث لا يقتصر د ر الطالب على التفكير ال قد  عقط، بل يت لم أيضاً ك ف ة الت بير ع  أعكار  
 .ال قدية ب ض ح

أما الت ا   الف ال بن الطلاب ع  ل هم احترام الاختلا   ال  ل م اً لتحق ق الأهدا  المشتركة.  على المدى 
الب  د، يسهم ه ا الم هج في تك ي  تجربة ت لم أع ق  أك ر استدامة، إذ يت ح للطلاب تبادل الفهم  مساعدة ب ضهم 

 .بمادة ق اعد اللغة ال رب ةالب ض في تجا ز الص  بات  إنجاز المشاريع المت لقة  
م

 مبادئ الت لم  ال اعي  ذ  الم نى  المبهج  
قال أحد الم ل ن: "عادة أعزز عهم الطلاب م  خلال إعطا هم  ا بات تبن مدى است  ابهم لل ادة التي شرحتها. 
 غالباً ما تك   ه   ال ا بات في ص رة إعراب مرتبط بالدرس، م ل استخراج أم لة م  آيات القرآ  الكريم، لأ  ت لم 

 قال أيضاً: " رب  مرة   ." ة  عهم م نى القرآ ، ك ا في س رة الفاتحة ق اعد اللغة ال رب ة يساعدنا على م رعة م قع الكل 
استخدام الت لم القا م على المشكلات، عأعط تهم آية م  القرآ  بلا حركات، ثم كلفتهم ب ضع الحركات الصح حة 

أك ر م نى،   الت لم  ترجمتها  شرحها حسب عه هم.  به ا أصبح  م هم  الكل ات،  ب د ذلك طلب   س اء  إعراب 
 أضا : "ك ا استخدم  طريقة ال رض التقديمي، بح ث ."بالاعت اد على أم لة م  ا تهادهم أ  م  مصادر أخرى

يقدم كل عريق م ض عاً م ل الأسماء الم ص لة، ع شرح   القاعدة  الأم لة  الإعراب، ثم لج ل الصف أك ر ح  ية أعطي 
 ."در ات إضاع ة للطلاب الأك ر مشاركة

 ل س مجرد حفظ الق اعد يتم    ب اء على  تا ج المقابلات مع م لم مادة الق اعد، عإ  ض ا  ت لم الطلاب ب عي
م  خلال ت ض ح أهم ة دراسة الق اعد في بداية كل لقاء.  م  أبرز ما يب    الم لم أ  ت لم الق اعد يمكّ  الطلاب م  

أما الاسترات ج ات التي استخدمها لج ل الت لم أك ر م نى عهي م ل استرات ج ة    .م رعة م قع الكل ة  عهم م ا  القرآ  
بلا حركات  يطلب م هم تحديد الحركات،  الإعراب،  القا م على المشكلات، ح ث يقدم للطلاب  ص صاً  الت لم 

 ال.  لرعع لت اصل الف الم نى الصح ح. ك ا ي ت د استرات ج ة ال رض التقديمي لت زيز تفاعل الطلاب  تشج  هم على ا
 .داع  تهم يقدم الم لم مكاعآت أ  در ات إضاع ة للطلاب ال شطن بالسؤال أ  بإعطاء ملاحظات إضاع ة أث اء ال رض
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 أظهرت  تا ج الاستبا ة المت لقة بمح ر ال عي أ  أغلب ة الطلاب استجاب ا إيجاب اً. عفي ال بارة الأ لى، م  أصل 
  بـ "دا  اً"، مما يدل على أ  م ظ هم ي اعق   على أ  الم لم ي ضح أهدا  %61,11طالباً     22طالباً، أ اب   36

  بـ "أبداً".  ه ا %2,77  بـ "أح اناً"،  طالب  احد عقط  %36,11طالباً   13الدرس بشكل مست ر. ب   ا أ اب 
  %77,77طالباً     28 في ال بارة ال ا  ة،    .يشير إلى أ  الت ض ح المست ر للأهدا  يؤثر إيجاباً رغم اختلا  در ت 

  ربط الدر س   بـ "أبداً".  ه ا يبن أ%2,77  بـ "أح اناً"،  طالب  احد  %19,44طلاب   7أ اب ا بـ "دا  اً"،   
  %69,44طالباً     25أما ال بارة ال ال ة، عقد أ اب    .بخبرات الطلاب  خاصة في عهم ب ض الس ر م  القرآ  كا  ع الاً 

  بـ "أبداً". مما يدل على أ  م ظم الطلاب %2,77  بـ "أح اناً"،  طالب  احد   %27,77طلاب     10بـ "دا  اً"،  
 14  بـ "أح اناً"،  %61,11طالباً     22 في ال بارة الراب ة، أ اب    .يجد   عرصة للتفكير في ص  باتهم أث اء الت لم

أ  الحض ر الجسد   ال هني  ال  دا  %38,88طالباً   "أبداً".  ه ا ي كس  بـ  بـ "دا  اً"،  لم يجب أ  طالب    
 .للطلاب في الصف ما زال غير ثاب  بشكل كامل

ب اء على ه   ال تا ج يمك  الق ل إ  الت لم ال اعي في مادة الق اعد حقق أثراً إيجاب اً، ح ث أظهر م ظم الطلاب 
ارتباطاً بالدرس،  عرصاً للتفكير  التأمل،  تجربة ت ل   ة أع ق.  مع ذلك، ما زال ه اك حا ة لت زيز حض رهم الكامل 

، عقد ظهر (ح ل تطب ق ال عي في ت لم الق اعد  1.1ا ظر الشكل ) أما في الت   ل الب ا   . المست ر خلال ع ل ة الت لم
أ  أغلب الطلاب في ال بارات ال لاث الأ لى أ اب ا بـ "دا  اً"، مما ي كس ت  هاً إيجاب اً  اضحاً، خاصة في ال بارة 

الراب ة  اءت ال سبة الأكبر ع د    . ب   ا في ال بارة %61,11 ، ثم الأ لى   %69,44 ، تل ها ال ال ة   %77,77ال ا  ة  
يساعد الطلاب على المشاركة  الا  كاس  الت لم الم  ق  .  ه ا ي ضح أ  الت لم القا م على%61,11خ ار "أح اناً"   

 . ربط المادة بخبراتهم، مع الحا ة لمزيد م  الجهد لض ا  حض رهم الكامل  المت از  في الصف
 

 
 . تطب ق مبدأ ال عي في ت لم ق اعد اللغة ال رب ة 1.1الشكل 

 

  أ اب ا بـ %63,88طالباً     23ال عي، عقد أظهرت ال بارة الأ لى أ    ب اء على  تا ج الاستبا ة المت لقة بمح ر
  بـ "أح اناً"،  لم يجب أ  طالب بـ "أبداً".  تشير ه   الب انات إلى أ  غالب ة الطلاب %33,33طالباً    12"دا  اً"،  

أما في ال بارة ال ا  ة،   . ا ه نها عادةير   أ  مادة الق اعد التي يقدمها الم لم مرتبطة بح اتهم ال  م ة أ  بال ص ص التي ي
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دائما أحيانا أبدا
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  بـ %2,77  بـ "أح اناً"،  طالب  احد عقط   %19,44طلاب     7  بـ "دا  اً"،  %77,77طالباً    28عقد أ اب  
"أبداً".  ه ا يدل على أ  م ظم الطلاب يش ر   بأنهم يحصل   على عرصة لتطب ق ق اعد اللغة ال رب ة في س اقات 

  %61,11طالباً    22 في ال بارة ال ال ة، أ اب    .شكل ثاب  اق  ة لاستخدام اللغة، مع    د قلة قل لة لم تختبر ذلك ب
  بـ "أبداً".  تبن ه   ال تا ج أ  أغلب الطلاب %5,55  بـ "أح اناً"،  طالبا    %33,33طالباً    12بـ "دا  اً"،  

 .استفاد ا م  ت لم الق اعد في عهم ال ص ص ال رب ة، رغم أ  قلة صغيرة لم تستش ر ذلك باست رار
 الت لم الم  ق أظهرت أ  غالب ة الطلاب ير   أ  ت لم الق اعد  عق م هج ة ال عي  ع  ماً، عإ   تا ج   ر

يساعدهم في عهم ال ص ص ال رب ة،  يم حهم عرصة لتطب ق الق اعد في س اقات حق ق ة، إضاعة إلى تقديم أم لة مرتبطة 
 لإيضاح ال تا ج   .بح اتهم ال  م ة.  ب لك، لم ي د ت لم الق اعد مجرد  ا ب  ظر ، بل أصبح ذا م نى  ذ  تطب ق ع لي

 يبن ه ا  .(في ت لم الق اعد  ح ل تطب ق الت لم الم  ق  1.2ا ظر الشكل  ) بشكل أكبر،  رى عرضها في رسم ب ا 
تار ا الرسم  سب إ ابات الطلاب بن "دا  اً"، "أح اناً"،  "أبداً".  م  خلال  يظهر ب ض ح أ  م ظم الطلاب اخ

. أما إ ابة %77,77"دا  اً" في جم ع ال بارات،  خاصة في  ا ب تطب ق الق اعد في الج ل أ  المحادثة ال اق  ة ب سبة  
، ب   ا كا   إ ابة "أبداً" قل لة  داً.  ه ا %33   % 19"أح اناً" عقد ظهرت في جم ع ال بارات ب سبة ترا ح  بن  

 .ر إل   على أ   ت لم ذ  م نى، ع لي،  مرتبط باحت ا اتهم الحق ق ةيؤكد أ  ت لم الق اعد ع د الطلاب يُ ظ
 

 
 . تطب ق مبدأ ذ  الم نى في ت لم ق اعد اللغة ال رب ة 1.2الشكل 

 

إ  تطب ق الت لم المت  ق في ت ل م اللغة ال رب ة يقتضي م  الم لم أ  ي تقل م  مجرد ناقل لل  ل مة إلى م سر  شط 
  اعٍ ل  ل ة الت لم. عالم لم مطالب بتط ير استرات ج ات ت لم تشجع المت ل ن على التفكير ال قد  في ال ص ص ال رب ة، 

. (Syagif, 2025)أ سع م ل الق م الأخلاق ة في القرآ  الكريم أ  الس ة ال ب ية     تحل ل الب  ة اللغ ية،  ربطها بدلالات 
 في ه ا البحث تم تطب ق ت لم الق اعد ال رب ة في  قد ال ص ص ال رب ة،  تحل لها،  ص اغة  ص ص  ديدة،  عهم م ا  

 .القرآ  الكريم 

عقد  رى تحل ل  م  خلال أربع عبارات قُدم  للطلاب ح ل ت لم ق اعد اللغة ال رب ة. عفي  أما   ر المبهج
الق اعد أك ر  اذب ة"، أ اب     بـ % 33,33طالباً    12ال بارة الأ لى: "الم لم يستخدم أ شطة أ  طرق تج ل ت لم 
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  بـ "أبداً".  تشير ه   ال ت جة إلى أ  أغلب %8,33طلاب عقط    3  بـ "أح اناً"،  %58,33طالباً    21"دا  اً"،  
 في ال بارة ال ا  ة:   .الطلاب ير   أ  الم لم غالباً ما يستخدم طرقاً مش قة، رغم أ  الاست رارية ما زال  بحا ة إلى ت زيز

  %58,33طالباً    21  بـ "دا  اً"،  %36,11طالباً     13"أش ر أ     الصف في ت لم الق اعد ممتع  غير ممل"، أ اب  
  بـ "أبداً".  ه ا ي كس أ  م ظم الطلاب يجد   الصف ممت اً، مع أ  الاست رارية %5,55طالب عقط    2بـ "أح اناً"،  

رغم ص  بة المادة"، عقد أظهرت ال تا ج   أما ال بارة ال ال ة: "أش ر أ ني متحفز لت لم الق اعد  .صل س  ثابتة في كل الحص
  بـ "أح اناً"،  لم يجب أحد بـ %36,11طالباً    13  بـ "دا  اً"،   %63,88طالباً    23اتجاهاً أك ر إيجاب ة؛ إذ أ اب 

"أبداً".  تؤكد ه   ال ت جة أ  الداع  ة الداخل ة لدى الطلاب مرتف ة  سب اً رغم التحديات،  ه  عامل أساسي في 
طالباً   19 في ال بارة الراب ة: "الم لم يقدم تقديراً أ  تشج  اً يج لني أك ر حماساً لت لم الق اعد"، أ اب    .ت رارية الت لماس
  بـ "أبداً".  ه ا يشير إلى أ  %5,55طالب عقط     2  بـ "أح اناً"،  %41,66طالباً     15  بـ "دا  اً"،  52,77% 

 . ت   ة الح اس،  إ  لم يك  ثابتاً ع د جم ع الطلابتقدير الم لم يل ب د راً مؤثراً في

ال ال ة  الداع  ة  بفضل  ممت اً  سب اً، خاصة  الق اعد  ت لم  يجد    الطلاب  أ   المت ة  تبن  تا ج   ر   ع  ماً، 
 التشج ع م  الم لم.  مع ذلك، عإ  ت زيز الاست رارية في خلق ب ئة صف ة مش قة  ت ظ ف أسال ب أك ر ت  عاً يظل 

 .لم، بح ث يصبح ممت اً  مؤثراً في تحسن  تا ج الطلابضر رياً.  به ا يمك  لل  لم أ  يزيد م  عاعل ة الت 

ح ل تطب ق مبدأ المبهج في ت لم اللغة ال رب ة ، يظهر أ  أغلب ة   1.3 بالاست اد إلى تم  ل ب ا   ا ظر الشكل  
الطلاب استجاب ا إيجاب اً لل بارات المطر حة مع تفا ت في در ة الاست رارية. عفي ال بارتن الأ لى  ال ا  ة، اختار م ظم 

طرق التدريس  أ  اء الصف ت تبر ممت ة، لك ها غير ثابتة. أما ال بارة ال ال ة عقد الطلاب عئة "أح اناً"، مما يدل على أ   
ه     ع ها الإ ابة بـ "دا  اً"، ما يؤكد أ  الداع  ة للت لم مرتف ة رغم ص  بة المادة. ب   ا أظهرت ال بارة الراب ة أ  

ل المست ر ع د الج  ع.  يُست تج م  ذلك أ  تقدير الم لم يسهم بدر ة  اضحة في تحف ز الطلاب،  إ  لم يك  بالشك
عاملَي الداع  ة  التقدير يبرزا  أك ر م  الأ  اء  الطرق الت ل   ة،  ه  ما يشير إلى أهم ة ت زيز ثبات الاسترات ج ات 

 .التدريس ة لض ا  تجربة ت لم ممت ة  ع الة
 

 
 . تطب ق مبدأ المبهج في ت لم ق اعد اللغة ال رب ة 1.3الشكل 
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دائما أحيانا أبدا
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 الخبرة الت ل   ة
.  في (Bermutu & Semua, 2025)الخبرة الت ل   ة بالم هج ال   ق تبُنى م  خلال ع ل ات الفهم  التطب ق  التأمل  

ه ا الس اق، أظهرت  تا ج المقابلة مع م لم اللغة ال رب ة ح ل الخبرة الت ل   ة في ع ل ة الفهم التي يقدمها للطلاب، 
أ   قال: "طريقتي في دعع الطلاب ل ك   ا  كلاء عاعلن في ت لم ق اعد اللغة ال رب ة هي عبر تقديم التحف ز،  إشراكهم 

 ".ت ة ح ل ت لم الق اعد. حتى يدرك ا في  ق  ما أ  ق اعد اللغة ال رب ة ضر رةفي م اقشات مرتبطة بتجارب ح ا
أما في ع ل ة التطب ق، عقد أ ضح قا لاً: "م  المؤكد أ  الطلاب يُ طَ   الفرصة لتطب ق ق اعد اللغة ال رب ة في 
مشاريع ع ل ة، إذ يطُلب م  كل طالب ت   ة عه   للق اعد.  الطريقة التي أستخدمها في كل حصة هي كتابة ال ص ص 

قال يجب أ  يك   مطابقاً للتراك ب،  مت اعقاً مع المادة التي تم  تطب قها في مادة أخرى م ل الإ شاء. ع  د كتابة الم 
شرحها. أعط هم م ض عاً م   اً مع مفردات  ددة. أما المشر ع ال ها ي ع ك   إعداد كت ب باللغة ال رب ة يمك  أ  

أطرح دا  اً سؤالاً:  في ع ل ة التأمل، أضا  قا لاً: "في نهاية كل درس ".يتض   قصة قصيرة، أ  م ل مات، أ  غيرها
هل عه تم؟ ع ج ب الطلاب: عه  ا. لك  أح اناً يج ب ب ضهم: عه  ا، ب   ا ع د الاستفسار ع  التفاص ل يظهر  

 ".عل هم الارتباك

 ب اءً على  تا ج المقابلة، عإ  أسل ب الم لم في دعع الطلاب ل ك   ا عاعلن يت  ل في تقديم التحف ز  الم اقشة 
المرتبطة بتجاربهم الح ات ة في ت لم الق اعد،  ه   زء م  ب اء  ع هم بأهدا  الت لم. أما التطب ق عيرتبط بالم اد الدراس ة 

 اء كا   قصة قصيرة أ  م ل مات  غير ذلك.  ذلك لأ  ت لم الق اعد ضر ر  الأخرى، م ل كتابة  ص ص بال رب ة س
 .لفهم م اد أخرى.  أما التأمل ع تم في ختام كل حصة، ح ث يدع  الم لم الطلاب إلى مرا  ة ما عُهم  ما لم يفُهم

م

 إطار تص  م الت ل م
إ  تطب ق الت لم المت  ق لا ي ت د عقط على المدخل الم رفي، بل يش ل أرب ة مك نات أساس ة تدعم  تبني تجربة ت ل   ة 
الت ل   ة  برم ت   الرق  ة،  الشراكة  التك  ل   ا  ت ظ ف  الت لم،  ب ئة  الترب ية،  الم ارسات  للطلاب،  هي:  متكاملة 

 في الم ارسات الترب ية قال الم لم: "الطريقة الأك ر استخداماً ع د  هي حل المشكلات. عفي   . 2025 جماعت ،  
اللقاء الأ ل أشرح الأم لة ثم القاعدة. أما اللقاء التالي عأترك لهم المجال لتط ير عه هم. أعط هم أم لة د   حركات،  هم 

 ". المحاضرة ك لك الم اقشة يق م   بترك ب الج ل بشكل صح ح. أستخدم
أما ع  ب اء ب ئة ت لم  شطة عقال: "د ر الم لم ه  ابتكار أسال ب مش قة. م  الطرق التي استخدمتها حل 
المشكلات، ثم ال ر ض التقديم ة أمام الصف،  ه ا يشجع الطلاب على ال شاط  يحفزهم على ت لم الق اعد. عال رض 

 ع  ا يخص دمج التك  ل   ا في ت لم الق اعد قال: "نح  لم   ".يج ل الطالب مضطراً للتحضير  عهم المادة قبل تقديمها
 ستفد ب د م  التك  ل   ا الرق  ة بشكل كامل. استخدامها يقتصر على الم لم ك س لة لتبس ط عرض الدر س، مما 

 ".يسهل على الطلاب عه ها

أما في  ا ب الشراكة الت ل   ة عقد أ ضح: "الم هج ال   يُ ت د في ه   المدرسة ه  مزيج م  ثلاثة م اهج: 
م هج  زارة الشؤ   الدي  ة،  م هج الت ل م التقل د   السلفي ،  م هج م هد دار السلام ك  ت ر بإ د   س ا.  في ه ا 
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 ح  ال اضح ك صدر أساسي الالجا ب، المدرسة تشارك في الت ا   م  خلال الم هج.  م  أبرز الش اهد استخدام كتاب  
في ت ل م الق اعد."  ه ا ي ني أ  الت ا   لا يزال في إطار الم اهج عقط،  لم يصل ب د إلى مست ى دع ة مؤسسات أ  

 . هات خار  ة لل شاركة في أ شطة ت لم اللغة ال رب ة مع الطلاب

م
م لخدتمة
 إ  تطب ق م هج الت لم المت  ق في تدريس ق اعد اللغة ال رب ة في المدرسة ال ا  ية الإسلام ة   ريسا  ب   ر غ  1

 أسهم في ت زيز ملامح الخريجن ل ك   ا ناقدي ، مت اصلن، مت ا  ن،  ذ   شخص ة دي  ة. 
ال عي،  الم نى،  المت ة بشكل   د،  إ  كا  م  الضر ر  ت زيز الاست رارية في المشاركة  2 تم تطب ق مبادئ 

 الكاملة  ته ئة    ت ل  ي أك ر مت ة. 

الخبرة الت ل  ة م  خلال ع ل ات الفهم  التطب ق  التأمل، غير أ   ا ب التأمل ما زال يحتاج إلى تشكل    3
 ت   ق.

إطار تص  م الت لم قد تحقق عبر الم ارسات الترب ية القا  ة على حل المشكلات  الت ا  ،  خلق ب ئة ت لم  4
 شطة،  دمج الم اهج، إلا أ  الاستفادة م  التك  ل   ا الرق  ة  الشراكات الخار  ة ما زال   د دة، الأمر 

 .ال   يتطلب تط يرها بشكل أكبر
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  آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة
 

 

 مشكلات التّحدّث وأسبابها لدى متعلّملج العربيّة الإندونيسين

 دراسة في تدريبات سلسلة اللّسان 

 
 ب  غا الشفا  -  **   د دا د   د دا د  -   يلفي دي    -  ريتا عبريا تا

 
مملخصم

إّ  ت ل م ال ربّ ة ع د الإ د   س ن أمر بدهي، ل  عدّة أهدا  م ها: تحق ق الكفاءة التّ بيريةّ،  لل ص ل إل ها يحتاج 
المت لّم لم ارسات لغ ية ح  ية  إلى حلّ المشكلات التّ اصل ة الّتي يجابهها ب د م رعة أسبابها،  م  ه   الّ قطة  ب   

ابة ع  ما طب   ة مشكلات مهارة التّحدّث  ما أسبابها؟ م   اقع تدريبات سلسلة إشكال ة ه ا البحث،  ا لة الإ 
اللّسا  لت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها.  س حا ل البحث إ  ام الّ ظر في السّلسلة للكشف ع    ا ب قّ تها في تدريبات 

ل ا لمشكلات التّحدّث الّتي ي ا هها مت لّ   مهارة الكلام ال  ل ة،  تت  ل أهمّ ة ه ا الم ض ع في أ ّ  س قترح حلّا ع 
الإ د   س ن في أث اء ت ف   م هج سلسلة اللّسا ،  أهدا  البحث هي الكشف ع  مشكلات مهارة التّحدّث ع د 

ال صفي  :الإ د   س ن،  تص  ف تلك المشكلات،  ب ا  أسبابها،  اقتراح الحل ل لها،  س  ت د البحث على الم هجن
 التّحل لي  يتكّ   البحث مقدمة ع ها أ ضاع  ت ل م ال رب ة في إ د   س ا، ثّم   ر يت ا ل ت ريفات الأساس ة  مهارة 
التّحدث  سلسلة اللّسا   التّدريبات اللّغ ية  ثّم   ر ثاٍ  ع  المشكلات  تحل لها  أسبابها،    ر ثالث ع  مقترحات 

الخلط في ت ظ ف   التّ ريف  التّ كير. التّ كير  التّأ  ث  بقة في المق لات الصّرع ةعدم الدّقّة في المطا الحلّ  رهانات الّ جاح
  .ثّم خاتمة  أهم الّ تا ج  ب ض التّ ص ات  ب د إ راء البحث ستحدد بق ة الأخطاء  يكشف ع  أسبابها   أد ات الم ا 

 

 تدريبات سلسلة اللّسا   ؛مت لّ ي ال ربّ ة الإ د   سن  ؛ التّحدث  ؛: مشكلات لكل دتم لم تد  ة

 
 

ممق  مةم
دست ر ح اتهم عأ زل بها  لتّ اصل ب     بن خلق   لاختارها الله عزّ   لّ أداة ،  بن اللغات اللّغة ال رب ة م  اللّغات الم ّ زة 

ك ا   بال ربّ ة. كا  أعصح م   طق  الأحاديث الشّريفة،    أ رثهمال     صلى الله عليه وسلم رس ل    د    إل هم  أرسل ،   القرآ  الكريم  ه   
إ د   س ا، إذ ارتبط ت ل  ها   ية م  اللّغات الّتي لها حض ر ق   في الب ئة التّ ل   ة  الدّي  ة في جمه ر تُـَ دّ  اللغة ال ربّ ة    أ 

تاريخ تط ر اللّغة ال ربّ ة في " .   عق دراسة  ه اك  مت دّدة م  الح اة ال قّاعّ ة  الدّي ّ ة    ا بب شأة الإسلام  ا تشار  في  
 

  إ د   س ا.  – ام ة الشّ ح   د جم ل جمب ك الإسلام ة الحك م ة ب ك   ت جي 
 .  ام ة الس دا  لل ل م  التك  ل   ا **
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عإّ  دخ ل اللغة ال ربّ ة إلى البلاد لا يمك  عصل  ع  دخ ل الإسلام، ح ث كا   أ لى مراحل  شرها مرتبطة   "إ د   س ا
 . (Wahida, B., & Saidah, S. 2020)  بدراسة الأحر   الهجاء ال ربّي في س اق ديني  ثقافي 

قد شهد ت ل م اللّغة ال ربّ ة للّ اطقن بغيرها اهت امًا متزايدًا على مست ى ال الم، ح ث تت  ع د اع   بن دي  ة   
 ثقاعّ ة  أكاديمّ ة.  تُ دّ إ د   س ا م  أبرز الدّ ل الّتي تشهد نمً ا كبيراً في برامج ت ل م ال رب ة،  ظراً لارتباطها ال   ق 

سسات التّ ل م الدّيني.  رغم الجه د المب  لة، تظل مهارة التّحدث أ  الكلام م  المهارات الّتي بال قّاعة الإسلام ة  مؤ 
ت ا   تحدّيات ت ل  ّ ة م قدة، مماّ يستدعي بح اً  تحل لًا دق قًا لأسباب تلك المشكلات، خاصّة في ظلّ ت امي استخدام 

 ". اللّسا  "سلسلة  م اهج م ل  

تشير دراسات م دا  ة حدي ة إلى أّ  الطّلّاب الإ د   س ن يجد   ص  بة في استخدام اللّغة ال ربّ ة في الم اقف 
ي ا   "  :ه   ال قبات بأنّها ت  د إلى أسباب لغ ية   فس ة  Bahruddin et al.    2023التّ اصل ة ال  مّ ة،  قد صّ ف

 "الطّلّاب مشكلات في التّحدث  التّ اصل بسبب التّداخل اللّغ  ،  ا  دام ال ّـقّة،   قص التّ رض لل  اقف التّفاعل ة
 ك ا أظهرت دراسات أخرى أّ  التّحدّيات لا تقتصر على الطاّلب عقط، بل تش ل الب ئة التّ ل  ّ ة. 

أّ  غ اب الب ئة اللّغ يةّ الم اسبة  ض ف المحت ى التّ اصلي في الكتب   Muassomah et al.    2023عقد أكدت
بُ دًا مه اا، مشيري    Siregar et al.     2023الدّراسّ ة يؤديا  إلى إض ا  مهارات المحادثة لدى الطّلّاب.  قد أضا 

 أخطاء  طق ة،  ص  بات ترك ب ة،  تش يشًا ناتًجا ع  ازد ا  ة اللّغة  ال قّاعة.  :إلى أ  مشكلات التّحدّث  الكلام تش ل

 Roziqiم  ناح ة أخرى، عإّ  أداء الطّلّاب في مهارات التّحدّث يتأثر أيضًا بأسال ب التّدريس. عقد لاحظ  

et al.    2023    ،أّ  اعت اد الم لّ ن على الطرّق التّقل ديةّ م ل الحفظ  التّلقن، د   استخدام إسترات ج ات تفاعلّ ة
بن القلق    Priyanti & Akbar    2024يُض ف م  قدرة الطّلّاب على التّ بير  التّفاعل.  في السّ اق  فس ، ربط   

المت لّم يش ر بالارتباك أث اء المحادثة  ت جة خ ع  م  ال ق ع في الخطأ، ما   اللّغ    ض ف مهارة الكلام، م ضّحن أ ّ 
إلى  قص الفرص التّدريبّ ة الم دا  ة، مؤكّدي  أّ    Mahmudah et al.   (2024)يؤثر سلبًا على أدا   اللّغ  . ك ا أشار

الّ اطقة بال ربّ ة داخل المؤسّسات يؤدّ  إلى ض ف في الم ارسة ال  لّ ة،  انخ  الب ئة  التّ اصل  غ اب  فاض في مهارات 
 الشّفهي. 

الطّلّاب  لدى  التّحدث  مشكلات  تحل ل  تت ا ل  عل ّ ة  دراسة  إلى  الحا ة  تظهر  الم ط ات،  ه    على  ب اءً 
، للكشف ع  م اط  الخلل  تحديد أسبابها  اقتراح حل ل ترب يةّ "الإ د   س ن م  خلال تدريبات سلسلة "اللّسا  

  .م اسبة
 

 م هج ةم لبحثم

لتحق ق  الاستقرا ي،  ذلك  التّحل لي  الم هج  ال صفي  الم هج  عقط  هما:  ر  س ن  البحث على م هجن  ي ت د ه ا 
الإ د   س ن  المت لّ ن  لدى  الكلام  أ   التّحدث  مهارة  مشكلات  طب  ة  الكشف ع   في  المت  لة  الدّراسة  أهدا  

،  اقتراح حل ل ترب ية "لتّدريبات ال  لّ ة في سلسلة "اللسا  الّ اطقن بغير ال رب ة،  تحل ل أسبابها م  خلال  ت ى ا
 .م اسبة
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 الم هج ال صفي التحّل لي 

الدّراسة،  هي مشكلات مهارة التّحدث أ  الكلام لدى  اللّغ يةّ  التّرب يةّ ق د  يُستخدم ه ا الم هج ل صف الظاّهرة 
طلّاب اللّغة ال ربّ ة م  غير الّ اطقن بها في إ د   س ا.  يتضّ   ه ا ال صف تحل ل التّدريبات اللّغ يةّ الخاصّة بمهارة 

سا "،  مقار تها ب اقع الطّلّاب  أدا هم الف لي،  ذلك م  خلال ب انات  صفّ ة التّحدّث ك ا  ردت في سلسلة "اللّ 
 .   عّ ة

الم هج  (Roziqi et al. 2023) قد  ضّح   ارتباط  ت ى  يكشف ع  مدى  للتّدريبات  ال صفي  التّحل ل  أّ  
 .بحا ات المت لّم   اق   اللّغ  

 

 الم هج الاستقرا ي

يتمّ ت ظ ف الم هج الاستقرا ي في جمع الب انات م  خلال مرا  ة الأدب ات  الدّراسات السّابقة  تحل ل الأداء الطّلّابي 
ثم است تاج الأنماط المتكررة لل شكلات،  تص  فها إلى  ا ر  ص تّ ة، صرعّ ة،   -إ  ُ  دت - عق ملاحظات  مقابلات  

 Bahruddin)  بحسب  .م  خلال ه ا الم هج تقديم حل ل ع لّ ة مست دة إلى الأدلّةترك بّ ة،  فسّ ة، م هجّ ة . ك ا يتمّ  

et al. 2023)    عإّ  التّص  ف الم هجي لل شكلات يُ دّ خط ة أساسّ ة لفهم ال  ا ق التّ ل  ّ ة  اقتراح ال لاج الم اسب
 .لها

 

 مصادر الب انات 

 المست ى التّ ه د   المبتد ء.   –تدريبات مهارة التّحدث أ  الكلام في سلسلة "اللّسا "   الب انات الأّ لّ ة:   −

ال اّ  ية: − بن   الب انات  المحكّ ة  ال ل ّ ة  المجلّات  التّرب ية  اللّغ يةّ،  مقالات  الكتب  السّابقة،   2019الدّراسات 
 ، ذات الصّلة بت ل م ال رب ة  مهارة التّحدث أ  الكلام لدى مت لّ ي ال ربّ ة بإ د   س ا.  2025 

 

 أد ات البحث  

 ".تحل ل  ت ى تدريبات "اللّسا  −

 .مرا  ة  قدية للدّراسات السّابقة −

 . تص  ف المشكلات ب اءً على الم ايير اللّغ ية  التّرب يةّ −
 

 حد د البحث 

 .يقتصر البحث على تحل ل مشكلات مهارة التّحدث أ  الكلام عقط المجال الم ض عي: −

 .يركّز البحث على الب ئة التّ ل   ة الإ د   سّ ة المجال الجغرافي: −

 .2025–2020المجال الزّمني: بن عامي   −

 .تحل ل  ت ى تدريبات "سلسلة اللسا " بإ راء تجريب م دا  مباشر  :المجال الم هجي −
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منتدئجم لبحثم
 : ،  هيالباح    التي ت صل إل ها   تا ج البحث طب  ة مشكلات التّحدّث أ  الكلام لدى المت لّ ن الإ د   س ن    تم ل

 :أ لا: مشكلات ص ت ةّ

 .ص  بة  طق ب ض الحر   ال ربّ ة الّتي غير الم   دة في اللّغة الإ د   سّ ة، م ل  ع، ح، غ، ض، ذ، ث  −

 .ض ف التّ   ز السّ  ي بن الحر   المتقاربة  ذ، ز، ظ  −

 .غ اب التّدريبات الكاع ة على الإيقاع  التّ غ م في الح ار −

اللّغ   الشّفهي  (Siregar et al., 2023) أشارقد     إلى أّ  "الجا ب الصّ ت يشكّل ال قبة الأ لى في الإ تاج 
 . "لل ت لّ ن

 

 ثا  ا: مشكلات صرع ة  نح ية في الكلام 

 .ارتباك في استخدام التّ كير  التّأ  ث −

 .عدم التّ   ز بن المفرد  الم نّى  الج ع  −

 .ض ف في ت ظ ف الضّ ا ر  ربطها بالف ل أ  الاسم بشكل صح ح −

 .اختلاط أد ات الاستفهام  أد ات الرّبط في السّ اق الح ار  −

أّ  "المت لّ ن يم ل   إلى ترجمة الج ل م  لغتهم الأمّ إلى ال ربّ ة د   إدراك  (Mahmudah et al., 2024) ذكر
 الفر ق الصّرع ةّ". 

 

 ثال ا: مشكلات دلال ةّ  ت اصل ةّ

 .استخدام  د د لل فردات رغم حفظ عدد كبير م ها −

 .الخلط بن الكل ات القريبة في الم نى −

 .ص  بة في التّ بير ع  الرأّ  أ  الشّ  ر −

 .الاعتقار إلى مهارات ت ظ م الحديث أ  البدء ب بارات اعتتاح ة  ختام ة م اسبة −

أّ  المفردات لا تُ ظَّف تلقا ً ا في المحادثة ما لم تتراعق بتدريب م قفي "(Bahruddin et al., 2023)    أكّدت
 ."مست ر

 

 ع امل  فس ة  ب ئ ة مؤثرّة راب ا:

 .الخ   م  الخطأ اللّغ   أمام الآخري  −

 .قلّة ال قّة بالّ فس −

 .عدم الب ئة التّفاعلّ ة الّ اطقة بال ربّ ة −

 .اقتصار التّحدّث على إ ابات نمط ة داخل االفصل −

 . "أّ  التّ تر الّ فسي م  أبرز م ّ قات الأداء الشّفهي لدى الطلّبة"إلى   (Priyanti & Akbar, 2024)  قد خلص 



 الدوللج الثانلج لتعليم اللغة العربية وآدابها: آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة أعمال المؤتمر 

 

201 

 "تحل ل تدريبات مهارة التحّدّث في سلسلة "اللّسا   خامسا:

 .المهار  التّ اصلي  م  تبنّ أّ  تدريبات السّلسلة تم ل إلى الجا ب التفاعلي أك ر  −

 .الأ شطة الح ارية المفت حة مقار ة بالتّ اري   التّدريبات  م ل: أ ب، اختر، صحّح   رةك  −

 .تم  ل الم اقف الح ات ة ال اق  ة الّتي ت  د في حا ات المت لّ ن خارج الفصل  رةك  −

 .التّدرجّ ال اضح في ب اء التّراك ب المستخدمة في الحديث −

 .أ شطة التّق  م الّ ات أ  التّق  م التّ ا   لمهارة التّحدث  ت عر −

ّ  الكتب الّتي لا ترُاعي  اقع المت لّم اللّغ    الا ت اعي، بأ (Roziqi et al., 2023) رأ ت كس  الملاحظات   ه    
 ."مه ا كا   غ  ة بالمحت ى، لا تسهم في ب اء مهارات  الشّف ية

 

م لخدتمة
 يمك  تلخ ص ال تا ج السابقة إلى ال قاط الآت ة: 

لغ ية  ص ت ة، صرع ة، دلال ة    فس ة  ب ئ ة − بن   ا ب  التّحدث  يستدعي    تتداخل مشكلات  حلها مما 
 . باستخدام ت ل م السّلسلة الق   ة م ل سلسلة اللّسا  

 ت ا  م   قص في   ،  تُظهر تدريبات "سلسلة اللّسا "   ا ب قّ ة في الب  ة اللغ ية، خاصّة مهارة الكلام −
 .الّ شاطات التّ اصل ة الحرةّ

 .الم ارسة خارج الفصل  المحاكاة تُساعد على التّحدث الفّ ال −

 .ه اك حا ة لتط ير التّدريبات بما يت اسب مع خص ص ات المت لّم الإ د   سي  ظر   ت لّ   −
 

 ت ص ات

 ت ص ات لل  لّ ن  المدرّسن  .1

باستخدام  سا ل    ذلك  التّرك ز على التّدريب الصّ ت المك ف، خاصّة في المراحل الأ لى م  التّ لّم،  بد م  لا −
سم  ة بصرية تفاعلّ ة ت الج ص  بات  طق الحر   ال ربّ ة الّتي لا    د لها في اللّغة الإ د   سّ ة  م ل: ع، ض، 

 .ح، غ 

مج الأ شطة الح اريةّ المفت حة في الفص ل، م ل المحادثات ال ّ ا  ة،  تم  ل الأد ار،  الّ قاشات البس طة، لتف  ل د −
 .استخدام اللغة في م اقف ح ات ة

اعت اد أسال ب تدريس ت اصل ة بدلًا م  الاقتصار على التّلقن،  ذلك لتشج ع االمت لّ ن على التّ بير ع   −
 .أعكارهم د   خ   م  الخطأ 

ته ئة ب ئة لغ ية آم ة   فّزة تشجع المت ل ن على التحدث بحرية، مع الترك ز على التشج ع أك ر م  التصح ح  −
 .المباشر المست ر

 .ربط الّ ح  بالصّ ت  الم نى  السّ اق، حتّى لا يت لّ   الطالب كق اعد مجردة، بل كأداة ت اصل ع لي −
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 ت ص ات لمطّ ر  الم اهج  المقررات   م ها سلسلة اللّسا    .2

إعادة تص  م تدريبات مهارة التحدث في سلسلة "اللسا " لتتضّ   م اقف  اق  ة  مشاهد ح ات ة قريبة م   −
 .ثقاعة الطالب الإ د   سي  احت ا ات 

إضاعة تماري  تق  م ذات  تق  م أقرا  في نهاية كل  حدة م   حدات التحدث، ل ك   الطالب  اعً ا بتقدّم   −
 . مست ا 

 .تض ن تدريبات ت غ م  إيقاع في المحادثة، حتى يكتسب المت لم الحس الإيقاعي للج ل ال رب ة −

 الابت اد ع  ال  ط ة في الت اري   استبدالها بت اري  ح ار، م اقشة،  صف، إق اع، سرد،  م اقف تفاعل ة أك ر. −

 .تدرجّ تقديم التراك ب اللغ ية في مهارة التحدث بح ث ت تقل م  البس ط إلى الم قد بطريقة طب   ة  م طق ة −

 ت ص ات للباح ن في ت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها   .3

إ راء دراسات م دا  ة أك ر ع قًا على الأداء الشفهي لل ت ل ن الإ د   س ن عبر تسج ل  تحل ل  ادثاتهم  −
 .الطب   ة

دراسة أثر ال  امل ال فس ة  الا ت اع ة في تط ير مهارة التحدث، كال قة بال فس،  الخ   م  الخطأ،  المحفّزات  −
 .ال قاع ة

مقار ة تأثير عدة م اهج ت ل   ة  م ل: سلسلة اللسا ، ال رب ة بن يديك،  غيرهما  في تط ير مهارة التحدث  −
 .لدى المت ل ن م  خلف ات مختلفة

اقتراح نماذج ت ل   ة بديلة تركّز على الت اصل أ لًا، ثم التصح ح الب ا ي لاحقًا، ا سجامًا مع  ظرية الكفاءة  −
 .الت ص ل ة

 ت ص ات للجهات الت ل   ة  الم اهد  .4

 .ت عير ب ئات لغ ية اعتراض ة أ   اق  ة ناطقة بال رب ة، م ل: أ دية ح ار، برامج تبادل لغ  ، رحلات ت ل   ة −

 .عقد د رات تدريب ة لل  ل ن ح ل استرات ج ات ت   ة مهارة التحدث م  خلال أ شطة ت اصل ة −

 .تط ير م صات إلكتر   ة تفاعل ة مراعقة للكتاب، تقدم تدريبات  ك ة ص ت ة   ادثات مت  عة −

م
م لمر  ع

ال اطقن بها   − ال رب ة لغير  اللغة  لت ل م  اللسا   اللسا  سلسلة  ال سخة ) .ال ربي،  اكرتا  ARLIC ِ - إصدار مركز 
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− Bahruddin, U., Mubaraq, Z., & Suleiman, M.  

− K. (2023). Obstacles to learning speaking skills among non-Arabic speaking learners in 

Indonesia. International Journal of Arabic Teaching and Learning (IJ-ATL), 7(1), 46-53. 

https://ejournal.unuja.ac.id/index.php/ij-atl/article/view/4570 

− Canale, M., & Swain, M. (1980). Theoretical bases of communicative approaches to second 

language teaching and testing. Applied Linguistics, 1(1), 1–47. 

https://doi.org/10.1093/applin/I.1.1 



 الدوللج الثانلج لتعليم اللغة العربية وآدابها: آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة أعمال المؤتمر 

 

203 

− Mahmudah, M., Halim, A. H. S. D., Syaifullah, M., Aziz Q., I., & Hernisawati. (2024). 

Analysis of the difficulties learning speaking skills at Madrasah Tsanawiyah Students 

Riyadlatul Ulum Batanghari East Lampung. Mantiqu Tayr: Journal of Arabic Language, 1(1). 

https://journal.iaimnumetrolampung.ac.id/index.php/mantiqutayr/article/view/1294 

− Muassomah, M., Hakim, A. R., & Yahaya, M. F. (2023). Challenges and opportunities for 

learning Arabic: Insights from non-native students in Indonesian higher education. Lisania: 

Journal of Arabic Education and Literature, 9(1), 95-111. 

https://ejournal.uinsalatiga.ac.id/index.php/lisania/article/view/910 

− Priyanti, K. F., & Akbar, D. W. (2024). Challenges of Arabic language learning: Identity of 

factors affecting students' difficulties in speaking. Al Mi’yar: Jurnal Ilmiah Studi Islam dan 

Keislaman, 9(1), 34-50. https://www.jurnal.stiq-amuntai.ac.id/index.php/al-

miyar/article/view/4263 

− Roziqi, M. A., Muttaqin, M. A., & Fadillah, M. R. (2023). Mapping of strategies and methods 

for learning Arabic speaking skills. IJAZ Arabi: Journal of Arabic Learning and Teaching, 6(2), 

200-215. https://ejournal.uin-malang.ac.id/index.php/ijazarabi/article/view/26939 

− Siregar, F., Nugraha, D., Wulandari, S., & Rahman, F. (2023). Issues in Arabic speaking skills: 

A psycho-sociolinguistic approach. Izdihar: Journal of Arabic Language Teaching, Linguistics, 

and Literature, 6(2), 88-104. https://ejournal.umm.ac.id/index.php/izdihar/article/view/34134 

 



 

 



 

 

م
 
 
 
 
م

 سبل التعاون الإقليمي لتطوير تعليم اللغة العربية وآدابها 
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  آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة
 

 

عَرْض كتاب: "الإطار المرجعلّج لتعليم اللغة العربية للناط ق يَن ب لُغاتٍ أ رى  

 "تأليف، تعليم، تدريب )إمتاع(

 
 * ع سى صالح الح اد 

 
مملخصم

 ظراً لما يشهد  ال صر الحاضر م  تط ر في مجال ت ل م اللُّغة ال رب َّة لل اطقن بلغات أخرى تط ُّراً مل  سًا في الآ  ة 
برنامج  الخل ج  ال رب ة لد ل  للغة  الترب    المركز  اعت د  ل ا  الضر رة؛  غاية في  أمراً  بت ل  ها  الاهت ام  الأخيرة،  أصبح 

تدريب "، ح ث يركز ه ا على إعداد   – ت ل م    –غة ال رب َّة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى  تأل ف  "الإطار المر  يّ لت ل م اللُّ 
إطار عام لم ايير تأل ف  ت ل م  تدريب م اهج ت ل م اللغة ال رب ة لل اطقن بلغات أخرى، لإبراز أهم الس ات  الم اصفات 

 بلغات أخرى،  ك ف ة ب ا ها على أسس عل  ة  ددة،  ت ض ح التي يجب ت اعرها في إعداد م اهج اللغة ال رب ة لل اطقن 
 يس ى البرنامج إلى تلب ة الضر رات الملحَّة ل   د م اهج  .آل ات تق يم ه   الم اهج على ض ء الم ايير ال ل  ة الحدي ة

ذات م ايير تم ب اؤها طبقًا لأعضل الم ارسات الد ل ة لت ل م اللغة ال رب َّة لل اطقن بغيرها،  تط ير  ت ى م اهج اللغة 
 الم ارسات ال الم ة،  ت رّ    ال رب ة لل اطقن بلغات أخرى في ض ء م ايير الج دة ال الم ة،  ك لك في ض ء أعضل الم ايير 

الم اصفات الم  ارية الّتي ي بغي أ  تتّصف بها م اهج اللّغة ال رب ة لل اطقن بلغات أخرى في مجال الأهدا ،  المحت ى،  
 . طرا ق التّدريس  إسترات ج ات ،  ال سا ل التّ ل  ّ ة  تق  اتها،  الأ شطة التّ ل  ّ ة،  إسترات ج ات التّق يم 

 
؛ مست ى الت  ُّز؛  مست ى الكفاية؛  مست ى الته ئة؛  التدريب؛  الت ل م؛  التأل ف؛  الإطار المر  يّ :مم لكل دتم لم تد  ةم

ممست ى الفصاحة 
 

 
ممق مةم

م  ع  المركز الترب ّ  للغة 2023صدَر الإطار المر  يّ لت ل م اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى  إمتاع  في ال ام   
ال رب ة لد ل الخل ج بالشَّارقةِ،  قد بدأت عكرة ه ا الإطار م  خلال التص ُّر ال    ضَ   ر  سُ الفريق،  ُ شِرَ في مؤتمر 

م ، ب   ا :  تص ُّر مقتَرحَ لإعداد إطار مر  ي لت ل م 2020ال رب ة لد ل الخل ج بالشَّارقةِ في ي اير    المركز الترب ّ  للُّغة
رة اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى ،  قد تبنىَّ المركزُ الترب  ُّ ه ا التص ُّرَ  أدرََ   ب صف  أحدَ متطلَّبات ت ف   مبادَ 

 
 الإمارات.  –  المركز الترب   للغة ال رب ة لد ل الخل ج *
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م ،  طلب م  مُِ دّ التص ُّر تشك ل 2022/  2021تط ير س اسات ت ل م اللغة ال رب ة ض َ  خطة برامج المركز للد رة   
 عريق للبدء بال  ل ع  ، ب دما ا ته  الم اعَقات الرسم َّة. 

 

 
 ص رة لغلا  الكتاب

 

  كا   الحا ةُ ملحَّةً ل ضع إطار مر  ي لت ل م اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى؛ ل دة أسباب؛ م ها: 
أهم ة ت ل م اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى، تلك اللغة التي ي طق بها عدد لا يُستَها  ب  على مست ى  - 

ال الَم، بالإضاعة إلى زيادة الإقبال على ت لُّ ها لأسباب مت  عة،  د اعع مختلفة،  م  المتـَّفَق عل   أ  لكل لغة 
 ت ل م لغة أ  ب ة ل س شرطاً أ  ي طبق على لغة أخرى. خصا صها  طب  تها  ثقاعتها،  ما ي طبق على  

ضر رة رَصْد المتطلَّبات الر  سة لتأل ف م اهج  م اد ت ل م اللغة ال رب ة،   ضع الم ايير الخاصة بتأل ف ه    - 
 الم اهج؛ بما يُحقِّق   اتجَ الت لُّم المستهدَعة،  يت اعق مع احت ا ات المت لِّ ن  د اع هم.

أهم ة تحديد الُأطرُ ال امَّة لمست يات ت ل م اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى،  مست ياتها الم  اريَّة،  إ راءات  - 
 التدريس،   سا ل التق يم  أسال ب ، بالإضاعة إلى المتطلَّبات الر  سة لتص  م الم اد الت ل   َّة.

 لِّ ي اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى، بما يت اعق مع الم ايير ال الم ة  - 
ُ
الحا ة إلى تحديد المست يات الم  اريَّة لم

 لإعداد م لم اللغات الأ  ب ة،  ال  ل على تدريبهم عل ها َ عقَ م ايير   دة البرامج التدريب َّة.

ْ دا ؛  ظراً ل دم    د تجربة عرب ة ل ضع إطار لت ل م اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ  - 
َ
المساهَمة في سد الفراغ ال ل يّ في الم

أخرى   مدك ر  -بلُِغاتٍ  علي  الدكت ر  الأستاذُ  قدَّمَها  التي  التجربة  الله -باست  اء  م  -رحم   عل ها  ،  ما 
أُ   - ملح ظات  ل ضع  المشه رة  التجارب  المركز  م اكَبة  تجربة  أشهرها  م   التي  الأ  ب ة  اللغات  لت ل م  طرُ 

  . CEFR ،  تجربة الاتحاد الأ ر بي   ACTFLالأمريكيّ لت ل م اللغة الأ  ب ة  

ال رب ة  اللغة  ت ل م  الم هج في مجال  ب اءَ  ثا ق  ت ا لَْ   التي  الِ ل  َّةُ  المساهَماتُ  الحالي ر      الإطار   لإعداد 
لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى،  م ايير ت ل م اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى،  المصف عات المقترحَة،  م ايير   دة برامج 

 التدريب في المجال. 
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م الإطار إلى ثلاثة مك نات ر  سة؛  هي:    قد قُسِّ
التأل ف:  يُ رَض ع   ما يت لَّق بإعداد برامج  م اهج  سلاسل  كتب ت ل م اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ  −

 أخرى. 
يت لَّق بإسترات ج َّات   − الت ل   َّة  مَْ  يق م بها  الم لم ،  يتض َّ  ما  ع   ما يرتبط بال  ل َّة  الت ل م:  يُ رَض 

 التدريس  الأ شطة  التدريبات،  المست يات الم  اريَّة لل  لِّم. 

 التدريب:  ي رض ع   ما يت لَّق بتص  م البرامج التدريب َّة  ت ف  ها  تق يمها.  −

ثم أُض ف  ب ض الأم ر المه ة في المجال؛ تم ل  في: ت ظ ف التق  َّة في ت ل م اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى، 
  ت ل م اللغة ال رب ة للأطفال،  ل    ص  بات الت لُّم،  ل    الاحت ا ات الخاصة. 

الت ل   َّة   الِ ل  َّة  إ   ح ث  م طق اا؛  ترت بًا  المك نات  ه    رتب   عل ي   -أياا كا  - قد  ب   د  ت ى  تبدأ 
   ِّن  الم لم ، ال   مَِ  

َ
مطل ب تقديم  إلى المت لِّ ن   ه  ما يَحدُث في مرحلة التأل ف ،  ه ا المحت ى يقُدِّم  أحدُ الم

لتخط ط  الت ف    التق يم  الت ل م ،  ع دما تظهر مستجِدَّات في ال لم أ  الت ل م علا المفتَرض أ  يت ك  م  مهارات ا
مَ  بدَّ أ  يك   ه اك ت   ة مه  َّة مست رة تَحدُث م  خلال البرامج التي تقدم ذلك  التدريب ،  بِ اءً على ذلك قُسِّ

 الإطار إلى سب ة عص ل،  قا  ة بالمرا ع،  ملحَقنِ. 
 اء الفصل الأ ل ب   ا : "اله كل ال امّ للإطار المر  يّ لت ل م اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى"،   قد عرَض 
ه ا الفصلُ ما يأت: أهم ة الإطار المر  يّ لت ل م اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى،  مك ِّنات ،  أهدا ،  المستهدَعن 

 تخدَمة ع  ،  مرتَكَزات ب ا  ،  مر   ات إعداد ،  إ راءات إعداد . م  ،  المفاه م المس
بالت ا   مع المركز -  ظراً لحرص عريق ال  ل على إعداد الإطار في ص رة ع ل َّة  ع ل َّة م اسبة، عقد ع ل  

  خبيراً  مختصاا  مهت اا بت ل م اللغة ال رب ة 287على عقد  رشة عََ ل د ل َّة حضرها     - الترب ّ  للُّغة ال رب ة لد ل الخل ج
 ها ر  سُ الفريق الفكرة ال امَّة للإطار،  مك ِّنات ، ثم ُ زع  استبا ة ح ل استطلاع لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى، عرَض ع

رأ  الحاضري  ح ل عدد م  الأم ر التي عرض  عل هم، تُم ِّل المك نات الر  سة للإطار؛ ل لك ت اَ ل ه ا الفصلُ  صفًا 
لآراء حاضر   رشة ال  ل الد ل َّة ح ل الإطار المر  يّ   لل شاركِِنَ في  رشة ال  ل الد ل َّة ح ل الإطار المر  يّ،  عرضًا

  مك ِّنات . 
اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ  ب د ذلك عرض م قف الإطار م  ب ض القضايا، م ل: الترجمة  استخدامها في ت ل م 
بلُِغاتٍ أخرى،  القضايا ال قاع َّة  تض   ها في ت ل م اللغة،  ت ظ ف التق  َّة في الت ل م،  المصطلحات الِ ل  َّة المستخدَمة، 

الم ايير عقط   اللغة لأغراض عامة  أغراض خاصَّة،  هل الإطار يرتكز على  المت لِّ ن،  ت ل م  الم ايير  احت ا ات  أ  
  ت ل  ها للصغار  الراشدي ،  ت ل  ها لل ادين  ذ   الاحت ا اتِ الخاصةِ. 

ثم عرَض الإطارُ م اييَر اخت ار عريق ال  ل،  أشير إلى أ   ر عي ع د اخت ار عريق ال  ل م  الباح ن  المحك ن 
 المستشاري  أ  تك   تخصصاتهم  خبراتهم مت  عة بما يخدم الهد  ال امّ للإطار، عجاءت في مجال ت ل م اللغة ال رب ة  

ب ق َّة،  الأدب  البلاغة،  الم اهج  طرُُق التدريس،  التدريب،  الشري ة الإسلام ة، لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى،  اللغ يات التط
 بالإضاعة إلى ت  ُّع خبراتهم،  مكا  ع لهم  لغتهم الأصل ة.
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 أشُِيَر في نهاية الفصل الأ ل إلى أ  الإطار بشكل  الحالي صالح للاستخدام؛ بِ اءً على خبرة عريق ال  ل،  عريق  
راِ  نَ،  هي ص رة قابلة للتط ير  التحسن المست ر، بح ث تُ الِج   ا بَ القص ر، 

ُ
الباح ن،  اله ئة الاستشاريَّة،  الم
رات الحدي ة في ت ل م اللغة ال رب ة  ت ل ها،  قد أشار الإطار إلى أبرز ما س صدر قريبًا  تُ زز   ا ب الق ة،  تتُابع التط  

رات الأداء التفص ل َّة التي تت لَّق بكل مست ى م  المست يات اللغ يَّة  -إ  شاء الله - ما يت لَّق بالمست يات الم  اريَّة  مؤشِّ
  تها،  ق اس أداء المت لِّ ن ع ها. ال اردة في الإطار، مع ذكِْر أم لة ت ض ح َّة لت  

ب   ا :   ال    ال ا   الفصل  م اييرها  مؤشراتها" بدأ  أخرى:  بلُِغاتٍ  لل اطِقِنَ  ال رب ة  اللغة  ت ل م   "مست يات 
بَ رْض الجه د السابقة التي حددت مست يات ت ل م اللغات الأ  ب ة، التي م  أشهرها: المست يات الم  اريَّة في الإطار 
المر  يّ الأ ر بي المشتركَ للُّغات،  المست يات اللغ يَّة َ عقًا لل جلس الأمريكيّ لت ل م اللغات الأ  ب ة  أكتفل ، ثم ب د 

 غ يَّة التي تب َّاها ه ا الإطارُ،  ي  ل َ عقًا لها. ذلك تُ رَض المست يات الل 
 المست يات اللغ يَّة عبارة ع  تدرُّج يُ زَّع عل   مت ل   اللغة بِ اءً على يمتلك  كل مت لِّم م  مهارات اللغة  ع اصرها 

 . مفاه  ها  ما يرتبط ب لك م    ا ب ثقاع َّة
  في ه ا الإطار يُ زَّع المت ل    على أرب ة مست يات ر  سة، مقسَّ ة إلى عشرة مست يات عرع َّة؛  هي: 

المست ى اللُّغ ّ  ال   يشير إلى خبرات مت لِّم اللغة ال رب ة ال اطق بلُِغاتٍ أخرى في مهارات   مست ى الته ئة: −
اللغة  ع اصرها  مفاه  ها،  ما يرتبط ب لك م    ا ب ثقاع َّة يستط ع م  خلالها تم  ز أص ات اللغة ال رب ة 

لًا بس طة تلبيِّ احت ا ات  ال  م َّة،  الت بير ع  است اعًا  تحدُّثًا  كتابةً،  استخدام ت بيرات ي م َّة مأل عة،  جمَُ 
 آرا  .  

مست ى الكفاية: المست ى اللُّغ ّ  ال   يشير إلى خبرات مت لِّم اللغة ال رب ة ال اطق بلُِغاتٍ أخرى في مهارات  −
عَـهْمَ المحت يات الر  سة    - م  خلالها- اللغة  ع اصرها  مفاه  ها،  ما يرتبط ب لك م    ا ب ثقاع َّة يستط ع  

بير ع  مجالات الاهت امات الشخص َّة،  يُ برِّ ع  لل ص ص التي تد ر ح ل م ض عات مأل عة لدي ،  الت 
 رأي  في ال ديد م  الم ض عات.

مست ى الت  ُّز: المست ى اللُّغ ّ  ال   يشير إلى خبرات مت لِّم اللغة ال رب ة ال اطق بلُِغاتٍ أخرى في مهارات  −
عَـهْمَ  طاق  اسع م    - م  خلالها- اللغة  ع اصرها  مفاه  ها  ما يرتبط ب لك م    ا ب ثقاع َّة يستط ع  

الم  مت  عة،  إدراك  م ض عات  ت اقش  التي  الط يلة  ح ل ال ص ص  رأي   ع   داخلها،  يُ برِّ  الض   ة   ا  
 الم ض عات المت  عة بتلقا  َّة  طلاقة  صحة لغُ يَّة. 

الفصاحة:  − في   مست ى  أخرى  بلُِغاتٍ  ال اطق  ال رب ة  اللغة  مت لِّم  إلى خبرات  يشير  ال    اللُّغ ّ   المست ى 
عَـهْمَ كل   - م  خلالها-مهارات اللغة  ع اصرها  مفاه  ها،  ما يرتبط ب لك م    ا ب ثقاع َّة يستط ع  

طاء،  ت  ُّق ال ص ص ال ص ص التي يست ع إل ها أ  يقرؤها،  الت بير ع  رأي  بلغة صح حة خال ة م  الأخ
 الأدب َّة،  م رعة قَدرٍ كاٍ  م  التراث ال ربّي الفص ح    راً  ش راً .
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َ ْ  ه   المست ياتُ الأرب ةُ الر  سةُ إلى عشرة مست يات عرع َّة،  يَستخدِم الإطارُ اختصاراً لكل مست ى   قد قُسِّ
م  المست يات الفرع َّة، بح ث يَسهُل على كل مَْ  يت امل مع الإطار استخدام ه   الاختصارات للدلالة على المست يات 

 : الفرع َّة ال شرة؛ ك ا في الشكل الآت
 

 

 لت سير الت امل مع المست يات الفرع َّة عقد اختير حر   ع  للدلالة على كل مست ى عرعي،  ه ا الحر  يشير 
إلى حر  ال ن م  كل ة  عربي ، ك ا أ   يت اعق مع ما عَ لَ  الخل ل ب  أحمد الفراه د  ع د تس  ة م ج    ال ن ؛ 

ا لمخارج الحر  ،  كا   ه   المخارج تبدأ ع د  بال ن،   ظراً لأ   ه  أ ل م جم في اللغة ال رب ة، ال   رتّـَبَ  َ عقً 
  ؛  ذلك ك ا يأت: 10  إلى  ع1المست يات الفرع َّة عشرة مست يات، عإ  الاختصارات تتدرَّج م   ع

  . 1  يدل على  الته ئة  1 ع −
  . 2  يدل على  الته ئة  2 ع −
  . 1  يدل على  الكفاية 3 ع −
  . 2  يدل على  الكفاية 4 ع −
  . 3  يدل على  الكفاية 5 ع −
  . 1  يدل على  الت  ُّز 6 ع −
  . 2  يدل على  الت  ُّز 7 ع −
  . 3  يدل على  الت  ُّز 8 ع −
  .1  يدل على  الفصاحة 9 ع −
  . 2  يدل على  الفصاحة 10 ع −

 يتبنىَّ الإطار المر  يّ لت ل م اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى عكرةَ تحديد ل    دَّد لكل مست ى م  المست يات 
مست يات  أ   الاختبارات،  أ   الكتب،  تص  م  ع د  الإطار  مُستخدِمِي  بن  اتفاق  ه اك  يك    بح ث  اللغ يَّة؛ 

ؤية  هُِ يَّة بصريَّة تساعد على الت   ز البصرّ  السريع لكل مست ى م  الاختبارات... إلخ،  ه ا يت اعق مع تخصصي ر 
 المست يات اللغ يَّة. 

المستويات اللغوية

ويةالتهيئة اللغ

)1(التهيئة

)2(التمهيدي

الكفاية

)1(الكفاية

)2(الكفاية

)3(الكفاية

التميز

)1(التميز 

)2(التميز

)3(التميز

الفصاحة

)1(الفصاحة

)2(الفصاحة
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 قد رُ عي ع د استخدام ه   الأل ا  أ  تك   متدر ة  عق الأل ا  الطب   َّة،  البَدْء بالل   ال ا   البرتقالي ؛ 
ع د ب ض -لأ  دلالة الل   الأحمر الم   ل بها عالم اا في إشارات المر ر تدل على الت قف،  ه ا قد يُ طي دلالةً سلب َّةً 

ح الأل ا  الدالَّة على كل مست ى على ت قُّف المت لِّم    - ال قاعات  عدم تقدُّم  في ت لُّم اللغة ال رب ة،  الجد ل الآت يُ ضِّ
 م  المست يات اللغ يَّة: 

 

م لل  مم لم ت ىم
 البرتقالي  الته ئة 
 الأصفر  الكفاية 
 الأخضر  الت  ُّز 

 الأزرق  الفصاحة 
 

اللغ يَّة  الت امل مع المست يات   بِ اءً على ذلك، عإ   م  المهم أ  يراعي مستخدم  الإطار ه   الأل ا  ع د 
 الر  سة  الفرع َّة.

م  المهم الإشارة إلى أ  ه اك تداخُلًا بن نهاية كل مست ى لغُ ّ   بداية المست ى ال   يتب  ؛ مما يُشِير إلى أ   
ل س ه اك حدٌّ عاصلٌ دق قٌ بن المست يات اللغ يَّة،  ير ع ذلك إلى طب  ة اللغة  فسها؛ ح ث إ   ل س بالضر رة أ  

 ع اصرها بدر ة  احدة، عقد يك   ه اك تمكُّ  م  مهارات القراءة  ضَْ ف في يك   تمكُّ  المت لِّم م  مهارات اللغة  
مهارات الاست اع؛ ممَّا يترتَّب عل   ع د الحكم على المست ى اللُّغ ّ  لل ت لم أ  يك   في مست ى م نَّ بص رة مُجَ لة، 

بارات المستخدَمة، س اء لتحديد المست ى لك َّ مست ا  في مهارة أعضل م  مهارة أخرى، ك ا أ  الدقة في تص  م الاخت
 أ  الكفاءة اللغ يَّة لها د ر كبير في الحكم على المست ى اللُّغ ّ  لل ت لم حُكً ا دق قًا. 

  ل لك م  المهم أ   ضع في أذها  ا الشكل الآت ع  الت امل مع المت لِّ ن،  تص  فهم في المست يات اللغ يَّة: 
 

 
 

ثم خُتم الفصلُ ب رض  اصفات الأداء لكل مست ى م  المست يات اللغ يَّة الأرب ة في  اَ بي الاتصال: الإ تاج 
 الشف ّ   التحرير ،  التلقِّي الشف ّ   التحرير . 

مَ إلى  ب د ذلك  اء الفصل ال الث ب   ا : "تأل ف م اد  م اهج ت ل م اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى"،  قُسِّ
   ري  ر  سن: 

 تض ََّ   ما يأت:   المح ر الأ ل: المتطلَّبات الر  سة لتص  م كتب ت ل م اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى،  •
 يُص َّم كتاب اللغة ال رب ة  بِ اءً على  ث قة م هج  ددة،  م ايير  اضحة.  - 

ةالفصاحالتميزالكفايةالتهيئة
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 يرُاعي الكتابُ المست ياتِ الم  اريَّةَ لاخت ار المفردات اللازمة لكل مست ى لغُ ّ .  - 
 يُشاركِ في تص  م كتاب اللغة ال رب ة عريقٌ مختصٌّ ذ  كفاءة.  - 
 يُسهِم كتابُ اللغة ال رب ة في ت   ة المهارات اللغ يَّة  ع اصرها. - 
 يُ زّزِ كتابُ اللغة ال رب ة ال عي ال قافّي.  - 
 يُسهِم كتابُ اللغة ال رب ة في ت   ة المفاه م اللغ يَّة. - 
 يرُاعي كتابُ اللغة ال رب ة متطلَّبات ت زيز الأم  الفكر .  - 
 يُسهِم كتابُ اللغة ال رب ة في ت   ة مهارات التفكير.  - 
 يت اعق كتاب اللغة ال رب ة مع مهارات الح اة  مهارات القر  الحاد   ال شري .  - 
 يت اعق كتاب اللغة ال رب ة مع ال ظريات  الت  ُّهات اللغ يَّة الحدي ة. - 
 يبُنى كتاب اللغة ال رب ة على مداخل ت ل   َّة عاعلة.  - 
 يت اعق كتاب اللغة ال رب ة مع إسترات ج ات التدريس الحدي ة.  - 
 يتكامل كتاب اللغة ال رب ة مع ما يقُدَّم لل ت لم في المقرَّرات الأخرى.  - 
 يت اعق تص  م الكتاب مع متطلَّبات ت ظ ف التق  َّة في ت ل م اللغة ال رب ة. - 
 اتباع الخط ات الِ ل  َّة لتص  م الكتب الت ل   َّة  تط يرها.  - 
 يرُاَ ع كتابُ اللغة ال رب ة بصفةٍ د ريةٍ.  - 

َ ْ    المح ر ال ا : المست يات الم  اريَّة لإعداد م اد   ت ى م اهج ت ل م اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى،  •  قُسِّ
الترب يَّة،  الم ايير  ال فس َّة،  الم ايير  اللغ يَّة،  الم ايير  الم ايير  الم  اريَّة إلى خمسة  ا ر؛ هي:  المست يات  ه   
َ ْ  ه   الم ايير الر  سة إلى ثما  ة  عشري  م  اراً عرع اا، ا ب ق ع ها ما تا   سب ة  الم رع َّة،  الم ايير ال قاع َّة،  قُسِّ

راً.    خمس   مؤشِّ

ب كِْر   : "ت ل م اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى: تخط طاً،  ت ف ً ا،  تق يماً"،  بدأ الفصل الرابع ال   ب   ا  
حاِ ر الر  سة للتدريس 

َ
ب ض الأم ر التي ت ضع في الاعتبار ع د ت ل م اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى، ثم عرض  الم

َ ْ  إلى:   بص رةٍ عامَّةٍ،  تدريس اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى بص رة خاصَّة،  قُسِّ

التخط ط لتدريس اللغة ال رب ة لل اطقن بلُِغاتٍ أخرى،  عرض ع   أهم المهارات اللازمة لل  لِّ نَ للتخط ط  −
 لدر سهم، تض ََّ   س َّ مهارات ر  سة، ا ب ق ع ها س   ثلاث   مهارة عرع َّة.

ت ف   در س اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى،  عرض ع ها عدة أم رها: أ لها المهارات اللازمة لل  لِّ نَ  −
الإطار  عرض  ب دها  عرع َّة،  مهارة  سب     ع ها  ا ب ق  ر  سة،  مهارات  سبع  تض َّ    در سهم،  لت ف   

بلُِغاتٍ أخرى لل اطِقِنَ  ال رب ة  اللغة  التدريس، ثم م ايير إسترات ج ات تدريس  بت ريف إسترات ج ة  ، بدأت 
َ ْ   عقَ عدَّة َ اِ ر:  اخت ار إسترات ج ات التدريس الم اسبة، ب دها عرض  نماذج لإسترات ج َّات التدريس قُسِّ
إسترات ج ات التدريس ال امَّة تض    أربً ا  عشري  إسترات ج ة،  إسترات ج ات تدريس الاست اع تض ََّ   
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إسترات ج ة،  عشرة  إحدى  تض ََّ    التحدُّث  مهارات  تدريس  إسترات ج ات،  إسترات ج ات  سبع 
 إسترات ج ات تدريس القراءة تض ََّ   سبً ا  عشري  إسترات ج ة،  إسترات ج ات تدريس الكتابة تض ََّ   

ات ج ات تدريس تسع إسترات ج ات،  إسترات ج ات تدريس الأص ات تض ََّ   ثما  إسترات ج ات،  إستر 
المفردات تض ََّ   إحدى عشرة إسترات ج ة،  إسترات ج ات تدريس التراك ب تض    خمس إسترات ج ات، 

  خُتم ه ا الجزء ب رض الأ شطة  التدريبات اللغ يَّة،  نماذج لها.

تق يم الخبرات اللغ يَّة لدى مت لِِّ ي اللغة ال رب ة ال َّاطِقنَ بلُِغاتٍ أخرى، بدأ ه ا الجزء ب رض أهم ة تحديد  −
المست يات الم  اريَّة لأسال ب التق يم  أد ات  التي تُستخدَم في ت ل م اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى، ثم 

الخ تق يم  أد ات  تط ير  أسبابَ  أخرى، عرَض  بلُِغاتٍ  ال َّاطِقنَ  ال رب ة  اللغة  مت لِِّ ي  لدى  اللغ يَّة  برة 
التق يم  اللغ يَّة،  مجالات  لل هارات  الحق قيّ  التق يم  اللُّغ ّ ،  متطلَّبات  التق يم  في  الر  سة   المصطلحات 

ق الاختبار،  الأسئلة اللغ يَّة اللُّغ ّ ،  الق اس  التق يم اللُّغ ّ  م  ح ث أسال ب   أد ات ،  م ايير تص  م أ را
الصفِّ َّة م  ح ث مهارات إعدادها  ت   هها،  ت ظ ف التِّقا ة في التق يم اللُّغ ّ ،  خُتم ه ا الجزءُ ب رض 

 نماذج تطب ق َّة على عَلاقة التق يم بإسترات ج َّات التدريس. 

 قد خُتم ه ا الفصل ب رض مج  عة م  المقترحَات ال امَّة لت   ة مهارات اللغة  ع اصرها، ثم ب ض المقترحَات 
الخاصة بكل مهارة أ  ع صر لغُ ّ  على حِدَةٍ،  ب ض المقترحَات التي تساعد الم لم على ت زيز داع  ة المت لِّ ن للت لم 

 اللُّغ ّ .
: "تدريب مُ لِّ ي اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى"،  بدأ ب رض المست يات الم  اريَّة أما الفصل الخامس عجاء ع  ا  

َ ْ  ه   المست يات الم  اريَّة إلى ثلاثة َ اِ ر ر  سة، ا ب ق ع ها ا  لِّ ي اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى،  قُسِّ
ُ
ث ا  لم

رات الأداء،  ت زَّع ذلك على عشر مجالًا، تفرَّع ع ها ست ا ة  خمس َ ْ  إلى ست ا ة  اث ن مؤشراً م  مؤشِّ    م  اراً، قُسِّ
حاِ ر الر  سة ال لاثة ك ا يأت: 

َ
 الم

َ ْ  إلى 20  مجالات، تفرَّع ع ها عشر     5الم ايير اللغ يَّة  الأكاديم َّة : تض    خمسة    -    م  اراً، قُسِّ
راً. 299ما تن  تس ة  تس ن       مؤشِّ

َ ْ  إلى 29  مجالات، تفرَّع ع ها تس ة  عشر     4الم ايير الترب يَّة  المه  َّة : تض ََّ   أرب ةَ   -    م  اراً، قُسِّ
راً.243ما تن  ثلاثة  أرب ن      مؤشِّ

راً.60  م ايير، قُسِّ   إلى ستنَ  7  مجالات، تفرَّع ع ها سب ة  3الم ايير ال قاع َّة: تض ََّ   ثلاثة   -     مؤشِّ

 لِّ ي اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى،  نم ذج 
ُ
ب د ذلك عرض  سبل   سا ل تحديد الاحت ا ات التدريب َّة لم

 لإحدى أد ات تحديد الاحت ا ات التدريب َّة لل  لِّ نَ. 

ال رب ة  اللغة   لِّ ي 
ُ
لم التدريب َّة  البرامج  الم  اريَّة لج دة  المست يات  عرض  عقد  الفصل،  ه ا  الأخير في  الجزء  أما 

  م  اراً، تفرَّع ع ها سب ة  ثما    16  مجالات ر  سة، ا ب ق ع ها ستة عشر  4تض ََّ   أرب ة   لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى،  
راً.87     مؤشِّ
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 ل  رض أرب ة َ اِ ر؛ هي:   "ت ل م اللغة ال رب ة للفئات الَأْ لى بالاهت ام"  اء الفصل السادس ال   ع  ا  :  

 ت ل م اللغة ال رب ة للأطفال ال َّاطِقنَ بلُِغاتٍ أخرى.  - 

 ت ل م اللغة ال رب ة ل    ص  بات الت لُّم.  - 

 ت ل م اللغة ال رب ة ل    الإعاقة البصريَّة. - 

 ت ل م اللغة ال رب ة ل    الإعاقة الس   َّة.  - 

 الفصل السابع  الأخير كا  ب   ا : "ت ظ ف التق  َّة في ت ل م اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى"،  تض َّ  
حاِ ر الآت ة: 

َ
 الم

 مجالات ت ظ ف التق  َّة في ت ل م اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى.  - 

 ال سا ط التق  َّة التي يمك  أ  تُستخدَم في ت ل م اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى.  - 

 متطلَّبات ت ظ ف التق  َّة في ت ل م اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى.  - 

 المست يات الم  اريَّة لت ظ ف التق  َّة في ت ل م اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى.  - 

َ ْ  إلى   ري : المرا ع ال رب ة،   في نهاية الإطار دُ َِّ ِ  المرا عُ التي است د إل ها الفريق لإعداد الإطار،  قُسِّ
 المرا ع الأ  ب ة، ثم ملحقَنِ؛ أ له ا خاصّ بالت ريف بالمركز الترب ّ  للُّغة ال رب ة لد ل الخل ج،  ال ا  خاصّ بأسماء 
ن  ال املن في مجال ت ل م اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى، ال ي  حضر ا  رشة ال  ل الد ل َّة لإبداء  الخبراء  المختصِّ

 ،  است ع ا الب انات المطل بة م هم.مر  اتهم ح ل الإطار
 ب د أ  ا تهى ه ا الإطار، لا يس ني إلا أ  أتقدم بالشكر لله أ لًا  آخراً على ت ع ق   ع    لإتمام ه ا ال  ل، 
ثم أثَُنيِّ بالشكر الجزيل لل ركز الترب ّ  للُّغة ال رب ة بدَُ ل الخل ج على تب ِّ   عكرةَ ت ف   ه ا الإطار،  شكر   تقدير  

ال  ل جم ً ا؛   لفريق  استشاريَّة،  دع ات  الباح ن،  لج ة  عريق،  مج  عة م   ال   تك َّ  م : مشر  عامّ،  ر  س 
ق إدارّ ، ك ا يأت:    م سِّ

 :المشر  ال امّ  •
 الشَّارقة .   - ع سى صالح الح َّاد   مدير المركز الترب ّ  للُّغة ال رب ة لد ل الخل ج  .د
 ر  س عريق ال  ل،  الباحث الر  س:  •

 مصر .   - علي عبد المحس  الحديبي  أستاذ ت ل م اللغة ال رب ة بجام ة أس  ط  .أ.د
 الباح   :  •

 مصر .   - علي عبد المحس  الحديبي   ام ة أس  ط  .أ.د - 

 الس  ديَّة .  -صالح ع اد الحج ر    ام ة الملك عبد ال زيز  .أ.د - 
 مال زيا .- مجد  حاج إبراه م  الجام ة الإسلام ة ال الم ة .أ.د - 
 مصر .  –ه اء حسني علي إبراه م   ام ة أس  ط    .د - 
 مصر .  –مصطفى عرابي عزب    د   ام ة القاهرة    .د - 
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 الس  ديَّة .   – علي   د الغامد    ام ة أم القرى    .د - 

 الس  ديَّة .   - عب د الله عبد الله الفايد    زارة الت ل م  .د - 

 أمريكا .   -هالة حبش  مؤسَّسة رؤية للت ل م  التدريب   .د - 

 إ د   س ا .  -هنيء  ل ة الصحة   ام ة مالا ج الحك م َّة   .د - 

 سلط ة عَُ ا  .   -طل   نا ح طل   إسماع ل   زارة الترب ة  الت ل م .أ - 

 الس  ديَّة .   - ا ل مطر الحربي   ام ة الأمير سطام ب  عبد ال زيز   .د - 

 الس  ديَّة .   - ناصر إبراه م الرا ح   زارة الت ل م    .د - 

   جيريا .   -علي عبد الله   ام ة أب  ا   .د - 

 اللج ة الاستشاريَّة:  •

 مصر .   –   د كامل ال اقة   ام ة عن شمس   .أ.د - 

 مصر .   –إيما  أحمد هريد    ام ة القاهرة    .أ.د - 

 الس  ديَّة .  –حس  عبد الح  د بخار    ام ة أم القرى    .أ.د - 

حكِّ     المراِ    :  •
ُ
 الم

ن  ال املن في مجال ت ل م اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى  الأسماء مد َّ ة في ملحَق 287    م  الخبراء  المختصِّ
   لم  است فى الب انات المطل بة .3 
ق الإدارّ : •  الم سِّ

 أ. عادل   د  ه ب  ر  س قسم البرامج في المركز الترب ّ  للُّغة ال رب ة لد ل الخل ج .  - 
 ختامًا أ د الإشارة إلى أ  ال  ل في الُأطرُ المرِ   َّة ع ل مست ر؛ ح ث إ  ه اك حا ة كبيرة إلى مراَ  ة الإطار 
مراَ  ة د ريَّة؛ بح ث يتم تحديث  ت ا   تط ير  بما يت اكب مع التط رات  المستجِدَّات في مجال اللغة  ت ل  ها،  خيُر 

 The Common Europeanر  يّ الأ ر بي المشتركَ للغات: ت لم، ت ل م، تق  م  م ال على ذلك ما حدَث في الإطار الم

Framework of Reference for Languages: Learning, teaching لت ل م ال الم ة  الُأطرُ  يُـَ دّ أحد أهم  ال      
تغرق  عدةَ أع ام،  ه ا يج ل ا لا اللغات الأ  ب ة،  مَْ  يتتبَّع تاريخَ ه ا الإطار يجد أ   قد مرَّ بتط رات ك يرة، اس

 ست جل ال  رةَ لَِ ا  غرس ،  يتطلَّب م ا أ     ل على التحسن المست ر لكل ع ل    ل ؛ ل صل إلى أعضل ما يمك  
أ   صل إل  ،  ه ا ل  يحدث إلا بت اُ   الج  ع،  تقديم الخبرة  المش رة الصادقة، ح ث بدأت عكرة الأ ر بي في ال ام 

التأه ل"، في   -التق  م    –م  خلال عقد  د ة "الشفاع ة  الاتساق في ت ل م اللغة في أ ر با: الأهدا     م 1991 
م ،  ه   ال د ة 1991  م    ع بر   16-10خلال الفترة     Rüschlikon, Switzerlandمدي ة رشل ك   بس يسرا 

للُّغات،    المشتركَ  الأ ر بي  المر  يّ  الا طلاق للإطار  الفِ درال َّة كا    قطة  الأ ر بيُّ  السلطات  المجلسُ  ال د ةَ   ظَّم 
ي ر س ترز الأ ر ب ة،  مدارس ناد   الكا ت  ،  مؤسسة  الت ل م في  الس يسر  لمدير   المؤتمر  الس يسرية بالت ا   مع 

ع ام ُ شرت المس َّدة م غر س الس يسرية،  لج ة اللغ يات التطب ق َّة المشتركَة بن الجام ات،  ب د ه   ال د ة بأرب ة أ
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   سخة ه   المس دة 3000م ، ثم أرُسل أك ر م    1995الأ لى لمقترحَ الإطار المر  يّ في شهر ديس بر م  ال ام  
م  إلى المؤسَّسات  الخبراء في جم ع الد ل الأعضاء،  أعُ دت مئات م  استب انات التق  م  حُلِّلَْ ، 1996في عام   

 يّ التي قُدِّمَْ  في مؤتمر ت لم اللغة م  أ ل أ ر با الجديدة   قد عُقد المؤتمر لتظهر المس دة ال ا  ة م  مقترحَ الإطار المر 
م  طبُ   1998م ،  ذلك لتدق قها  مرا  تها،  في ال ام   1997أبريل    18- 15في مدي ة ستراسب رغ، خلال الفترة   

م  ه  عام 2001ب لها،  قد كا  عام   المس َّدة ال ا  ة ب د مرا  تها،  ُ زّعَِْ  للتجريب مع دل ل المستخدِم المصاحِ 
  بالتزام  مع مَطلَع ما عُرَِ  بالس ة الأ ر ب ة للُّغات، CEFRالإطلاق الرسميّ للإطار المر  يّ الأ ر بي المشتركَ للغات  

م  2022 لا زال  ع ل ات التط ير  التحديث متتابِ ةً في الإطار الأ ر بي،   كا  م  آخرها ما صدَر في ال ام الماضي   
المصاحِب  المجلد  الحاد   ال شري :  القر   في  اللغة  ت ل م  إثراء  الحالة:  دراسات  م   مجلد  المر  يّ   م   شر  للإطار 

 CEFR  أم لة مست دَّة م  الم ارَسة الَ  ل َّة *  . 
 بصفتي ر  سَ عريق إعداد الإطار المر  يّ لت ل م اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى: تأل ف، ت ل م، تدريب 
ن،  م  المؤسَّسات الم ِ  َّة بت ل م اللغة ال رب ة   إمتاع ، عإ ني أناد  بأعلى ص ت،  أطلب م  الزملاء  الخبراء  المختصِّ

مست ى ال الَم؛ حك م َّةً كا   أ  أهل َّةً أ  خاصَّةً، بأ  تتكاتف  ه دُها لل  ل على تط ير لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى على  
ه ا الإطار المر  يّ، ال   يُـَ دّ أ لَ إطار م    ع  يَخدُم اللغةَ ال رب ةَ  مُت لِّ  ها على مست ى ال الَم، عخدمةُ لغة كتاب 

  ل لك. الله أمرٌ يَشُ ر بق  تِ   أهم تِ  مَْ  ُ عِّقَ 
  سأل اَلله أ  ي عق ا جم ً ا لما يجب  يرضى!

م
  لمر  ع

المحس ،    -  عبد  بلُِغاتٍ 2020الحديبي، علي  لل اطِقِنَ  ال رب ة  اللغة  لت ل م  إطار مر  ي  مقتَرحَ لإعداد  تص ُّر   ، 
أخرى، المؤتمر ال ل يّ الرابع: تط ير ت ل م اللغة ال رب ة  ت ل ها: المتطلَّبات،  الأب اد،  الآعاق، المركز الترب ّ  للُّغة 

  . 1062– 1047م  ي اير ، ص ص    30- 29قة، المجلد ال الث،   ال رب ة لد ل الخل ج، الشَّار 
م ، الإطار المر  يّ لت ل م اللغة ال رب ة لل اطِقِنَ بلُِغاتٍ أخرى: تأل ف، 2023الحديبي، علي عبد المحس ،  آخَر     - 

  ت ل م،  تدريب  إمتاع ، الشَّارقة، المركز الترب ّ  للُّغة ال رب ة لد ل الخل ج. 

− Council of Europe, (2023), Historical overview of the development of the CEFR, Retrieved 

feb 26, 2023, from, https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-

languages/history  

 
 Historical overview of the development ofلمزيد م  الم ل مات يمك  الاطلاع على ال ب ة التاريخ ة لتط ُّر الإطار المر  ي الأ ر بي المشتركَ    *

the CEFR :على الرابط الآت  https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-languages/history 
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التصور المقيح لإعداد معلملج اللغة العربية للناطقين بغيرها في جنوب شرق 

 آسيا: الكفايات والتحديات

 
 *أرَْت رْ شِفْتْش ْ ك 

م
مملخصم

يهد  ه ا البحث إلى ب اء تص ر مقترح لإعداد م ل ي اللغة ال رب ة لل اطقن بغيرها في    ب شرق آس ا، في ض ء 
دراسة  اقع إعدادهم  الكفايات اللازمة لهم  التحديات التي ي ا ه نها.  ت بع أهم ة البحث م  تزايد الإقبال على ت لّم 

 اللغ  ،  م  ه ا تظهر الحا ة الملحّة إلى م ل ن مؤهَّلن يمتلك   الكفايات   ال رب ة في ه   الم طقة ذات الت  ع ال قافي 
اللغ ية  الترب ية  ال قاع ة  التق  ة.  تت  ل مشكلة البحث في غ اب برامج متكاملة لإعداد هؤلاء الم ل ن،  اقتصار 

 اقع الإعداد،  الكفايات الأساس ة،   الجه د على مبادرات  د دة غير كاع ة.  قد ت ا ل البحث أرب ة  ا ر ر  سة:
السابقة   تا ج  الدراسات  التحل لي بالاستفادة م   ال صفي  الم هج  الباحث  اعت د  المقترح.  التص ر  ثم   التحديات، 
الاستب ا  الم دا .  أظهرت ال تا ج    د قص ر في البرامج الأكاديم ة  التدريب ال  لي،  ض ف الت كن الرق ي،  قلة 

لمؤسسي.  أ صى البحث بإ شاء برامج أكاديم ة متخصصة،  تك  ف التدريب الم دا ،  تط ير الم اد الت ل   ة، الدعم ا
  ت زيز الشراكات المؤسس ة،  ت عير التدريب المست ر لض ا  إعداد م لم كفء قادر على تلب ة احت ا ات المت ل ن. 

م
مال اطقن بغير ال رب ة   ؛ التحديات  ؛ التص ر المقترح  ؛ الكفايات  ؛إعداد م لم  :م لكل دتم لم تد  ة

م
 

 مق مةم

هي لغة القرآ  الكريم،  لها مكا ة خاصة في قل ب المسل ن في شتى بقاع   تُ دّ اللغة ال رب ة م  أهم اللغات ال الم ة،  
 مع اتساع رق ة الإسلام، ازداد الاهت ام بت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها، حتى أصبح  الحا ة إلى إعداد م ل ن   الأرض. 

تت  ز م طقة    ب شرق آس ا بك نها م  أك ر الم اطق التي   .مؤهلن قادرة على تلب ة حا ات المت ل ن أمراً ضر رياً 
ه ا الت  ع    بر نا ، تايلا د، ك ب ديا، الف ل بن  غيرها .  يقط ها المسل    خارج ال ط  ال ربي  إ د   س ا، مال زيا، 

لل اطقن بغيرها قض ة   رية تتطلب برامج  ال قافي  اللغ  ، إلى  ا ب الا فتاح على ال الم، يج ل م  ت ل م ال رب ة 
 .متخصصة لإعداد م ل ن مؤهلن يج     بن الم رعة اللغ ية  المهارة الترب ية  ال عي ال قافي

 
 . المركز الإسلامي في ك ب ديا *
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نجاح أ  برنامج لت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها ي ت د بدر ة كبيرة على كفاءة الم لم؛ عه  ال  صر الأساس في 
ال  ل ة الت ل   ة،  الم ّ   الأ ل لمسار ت لم الطلاب.  م  ثّم عإ  ض ف إعداد الم لم يؤد  إلى قص ر في تحق ق أهدا  

 .ج أ   عرة الم اردت ل م اللغة ال رب ة، مه ا بلغ    دة الم اه 
 

 مشكلة البحث 

بالرغم م     د مبادرات  برامج لت ل م ال رب ة في    ب شرق آس ا، إلا أ  ه اك قص راً  اضحًا في تص ر شامل 
 متكامل لإعداد م ل ي اللغة ال رب ة لل اطقن بغيرها، س اء م  ح ث الكفايات اللازمة أ  م  ح ث م ا هة التحديات 

 . ي يسهم في تط ير برامج الإعداد  التأه ل الم دا  ة.  م  ه ا تبرز الحا ة إلى ب اء تص ر عل 
 

 أسئلة البحث 

 . ما  اقع إعداد م ل ي ال رب ة لل اطقن بغيرها في    ب شرق آس ا؟1

 . ما الكفايات الأساس ة التي ي بغي أ  يمتلكها م ل   ال رب ة في ه   الم طقة؟ 2

 . ما أبرز التحديات التي ت ا   إعداد هؤلاء الم ل ن؟ 3

 . ما التص ر المقترح لإعداد م ل ي ال رب ة بما يراعي  اقع الم طقة  خص ص تها ال قاع ة  اللغ ية؟4
 

 أهدا  البحث 

 .. الكشف ع   اقع إعداد م ل ي اللغة ال رب ة لل اطقن بغيرها في    ب شرق آس ا1

 .. تحديد أهم الكفايات  اللغ ية، الترب ية، ال قاع ة، التق  ة  اللازمة لل  لم2

 .. ب ا  أبرز التحديات التي ت ترض إعداد  تأه ل الم ل ن3

 .. ب اء تص ر مقترح يسهم في تط ير برامج إعداد م ل ي ال رب ة في الم طقة4
 

 حد د البحث 

 .الحد د المكا  ة: د ل    ب شرق آس ا  مال زيا، إ د   س ا، ك ب ديا، تايلا د، بر نا ، الفل بن  −

 . م2025الحد د الزم  ة: الشهر التاس ة  −
 

 أد ات البحث 
 الاستب ا  لم ل ي اللغة ال رب ة لل اطقن بغيرها. 

م

 مجت ع البحث  ع  ت 
 . المجت ع: م ل   اللغة ال رب ة لل اطقن بغيرها في د ل    ب شرق آس ا - 
 .ال   ة: عشر   م لً ا م  د ل الآت ة: مال زيا، إ د   س ا، ك ب ديا، تايلا د، بر نا ، الفل بن - 
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م لإطد م ل ظر م  ل    دتم ل د قةم
 مفه م إعداد الم لم 

التي تقدمها مؤسسة ما   ي ني الإعداد في اللغة الته ئة  التحضير  في الترب ة مج  عة الم ار   المفه مات  الخبرات المت  عة
سل كهم،  تحق ق الأهدا    لمج  عة م  الم ل ن بقصد احتكاكهم بها  تفاعلهم م ها بشكل يؤد  لت ل هم، أ  ت ديل 

  . 61م، ص2009 الش ير   الترب ية التي ي شر نها م   راء ذلك بطريقة شاملة متكاملة
عالإعداد ص اعة أ ل ة لل  لم كي يزا ل مه ة الت ل م،  تت لا  مؤسسات ترب ية متخصصة، م ل م اهد إعداد 
الم ل ن  كل ات الترب ة أ  غيرها م  المؤسسات ذات ال لاقة تبً ا لل رحلة التي ي د الم لم ع ها،  ك لك تبً ا ل  ع الت ل م. 

  . 1، ع3م مج 1983 بشارة،    رب يًا في مؤسست  الت ل   ة قبل الخدمة به ا ي د الطالب الم لم ثقاعً ا  عل  ا  ت
 

 د ر الم لم في الت ل م 
ال  اصر  الم لم ي د م   عإ  د ر  الم هج،  المت لم،  الم لم،  الترب ية تشت ل على ثلاثة ع اصر هي:  ال  ل ة  عإذا كا   
الأساس ة؛  ذلك لأ  الم لم بمهارات  المه  ة الترب ية  الت اصل ة  التق  ة يستط ع التأثير على ال  صري  الآخري ،  ذلك يتم  

للدرس،  الإلما  التخط ط  الح ار،  طرح م  خلال  الطلاب،  إدارة  مع  الصف،  الت امل  التدريس،  إدارة  بطرا ق  م 
   495م، ص 2005الأسئلة،  ب اء الاختبارات،  غير ذلك حتى يستط ع أ  ي جح في مه ت .  الفاع ر   أب  ع شة،  

يستفاد م  ال ص أ  الم لم ه  المحرك الر  س لل  ل ة الت ل   ة،  أ  كفاءت  المه  ة  الترب ية  التق  ة ت  كس مباشرة على 
 .عاعل ة الم هج  مست ى المت لم، مما يج ل الاست  ار في إعداد   تط ير  ضر رة ل جاح الت ل م

م

 عئات م ل ي اللغة ال رب ة

مم  ح ث اللغة الأم لل  لممأ لا:
 :الم لم ال اطق بال رب ةأ.  

ال طق ة  − الأخطاء  الفصحى  عام اتها،  يستط ع تصح ح  ال رب ة  اللغة  يمتلك رص دًا  اسً ا م   الإيجاب ات: 
 . اللغ ية بدقة

السلب ات: قد يم ل إلى استخدام ال ام ة في تدريس ، مما يُض ف المت لم، ك ا أ  قرب  م  اللغة قد يج ل  يغفل  −
 .ع  ب ض ص  بات المت ل ن

 :الم لم غير ال اطق بال رب ةب.  

 .الإيجاب ات: لدي  خبرة مباشرة في ت لم ال رب ة كلغة أ  ب ة، ع فهم مشكلات الطلاب  ص  باتهم −

 .السلب ات: يفتقر أح انًا إلى الحس اللغ   الدق ق في ال طق  الأسل ب،  قد يقع في أخطاء لغ ية أ  ثقاع ة −

 م  ح ث التخصص ال ل يثا  ا:  

 :الم لم المتخصص في اللغة ال رب ة  آدابهاأ.  
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 .الإيجاب ات: يمتلك م رعة ع  قة باللغة  ق اعدها  أدبها −

 .السلب ات: قد لا يمتلك تك يً ا ترب يًا أ  خبرة في طرا ق التدريس الحدي ة للغات −

 :الم لم غير المتخصص في اللغة ال رب ةب.  

 .الإيجاب ات: قد يك   لدي  تك ي  ترب   أ  ثقافي   د،  حرص على تط ير ذات  −

 .السلب ات: يفتقر إلى الم رعة اللغ ية المتخصصة، مما قد يض ف   دة تدريس  −

 م  ح ث التخصص الترب  ثال ا:  

 الم لم المؤهل ترب يًا  إعداد أكاديمي ترب   : أ.  

 .الإيجاب ات: ي ر  أص ل الترب ة  طرا ق التدريس،  يج د التخط ط  إدارة الصف −

 .السلب ات: إذا لم يك  ق ياا في اللغة  فسها، قد ي ا   ص  بة في م الجة أخطاء الطلاب −

 :الم لم غير المؤهل ترب ياً ب.  

 .الإيجاب ات: قد يملك خبرة ع ل ة أ  شخص ة ط يلة −

ع خطئ أح انًا  يص ب  − الشخصي،  الترب ية  ال ل  ة،  ي ت د على الا تهاد  يفتقر إلى الأسس  السلب ات: 
 .  2006 ،أح انًا  ط   ة

كل عئة م  الم ل ن لها  قاط ق ة يمك  الاستفادة م ها،  لها  قاط ض ف ي بغي م الجتها م  خلال التدريب 
 .المست ر  برامج إعداد متكاملة تج ع بن الم رعة اللغ ية  التأه ل الترب  

م

 الكفايات الت ل   ة لم ل ي ال رب ة لل اطقن بغيرها 

 كفايات م لم اللغة ال رب ة حسب م ايير "أكتفل": أ لا:  

الأداء اللغ  : بن ذات، تفسير   تقديمي. أ  يك   قادراً على استخدام اللغة في الم اقف المختلفة: تحدثًا  −
  تقديماً  م اقشةً  ح اراً مع المت ل ن. 

الم لم على  عي  − الم  ار. أ  يك    المباحث الأخرى  التي ت ثر في  ال قاعة  اللغ يات  الآداب  المفاه م م  
بال قاعات الإ سا  ة  تطّ رها  أهم تها للش  ب.  لدي  القدرة على ت ظ ف تلك الم رعة بالمقار ة بن ال قاعات، 

ل إظهار سخرية أ  استهزاء بم قف قد لا يتفه   أ   تقديمها للطالب مستخدمًا حسًا يحترم الآخر،  لا يحا  
 لا يدرك أهم ت  بال سبة للطالب.

يدرس  ظريات  − أ   عل    اللغة  ع  لم  بالطلبة  احت ا اتهم.  اللغة  م رعة  اكتساب  عهم  است  اب  ظريات 
 اكتساب اللغة المختلفة،  تم ز بن ت لم اللغة لأب ا ها  لغيرهم. 

تض ن الم ايير في التخط ط للت ل م  في الم ارسات  الأ شطة الصف ة  ك لك في استخدام الم اد الت ل   ة. إ   −
التخط ط للتدريس ضر رة لا غنى ع ها لل  لم.  كل ا كا   الخطة  اضحةً  شاملة  مر ة كا   أك ر  فً ا. 

عه  التفاعلي  التأملي  ال شط.  الت لم  م نى  يدرك  اللغة  المت ل ن    م لم  احت ا ات  الأ شطة  عق  يص م 
 المختلفة،  يقدم للطالب عرصًا حق قة لاستخدام اللغة،  يمارس ال دالة في التدريس. 
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الق اس  التق يم. على م لم اللغة ال رب ة لل اطقن بغيرها أ  يك   قادراً على الق ام بمه ة التق يم  إتقانها بشكل  −
 يحقق أهدا  الت لم.  ه  يتأمل  يُحلل ال تا ج  يقدم تقارير لل   ن بخص ص ما تم ت ل    ت ل   .

التط ير المهني  أخلاق ات المه ة  التأثير الإيجابي لصالح ت ل م اللغات  ت ل ها. حتى يبقى الم لم قادراً على تقديم  −
ت ل م مت اغم مع ال صر  م سجم مع التط رات في م ادي  ت ل م اللغات الأ  ب ة، عإ   يحتاج إلى أك ر م  مجرد 

  الش  ر بالمسؤ ل ة تجا  مه ت . ه ا الش  ر يدعع الم لم إلى إعداد في برنامج  دد، ثم يتج  إلى المه ة د  
الس ي لتط ير ذات  مه ً ا بشكل مست ر. عه  يهتم بكل عرصة،  يبحث ع  كل م اسبة يمك  أ  تقدم ل  ما 

 . م 2021يزيد في الف ال ة التدريس ة  أب  ع شة  آخر  ، 

تؤكد م ايير أكتفل على الج ع بن الب دي  ال ظر   التطب قي في ت ل م اللغات الأ  ب ة.  يُـَ دّ إتقا  الم لم للغة 
شرطاً أساسً ا قبل دخ ل  المه ة، إذ إ  ك يراً م  الم ل ن ل س ا م  أب اء اللغة  لا خبرة مباشرة لهم ب قاعتها.  م  ه ا 

سل ً ا،  قدرة على ت ظ ف مست يات الحديث المختلفة،  عهً ا لل لاقة بن اللغة  ثقاعة تبرز أهم ة امتلاك الم لم  طقًا  
 . م ا  ها المجازية المرتبطة بتاريخها  حضارتها  أهلها  رم زها 

 كفايات م لم اللغة ال رب ة حسب الإطار المر  ي الأ ر بي المشترك للغات   ثا  ا:

مالصفات:   /الم اصفاتممأ.
 تت  ل أساسًا في تمك  الم لم م  مجال ع ل  عل ً ا  إلمام  بمصادر   ر اعد   تفري ات  بما   الم اصفات ال ل  ة:  −

حصّل  م  عل م لغ ية  ما يتصل بها م  م ار   طرق  آل ات  م اهج خلال مش ار  الدراسي أ  م  مطال ات  
 أ  الد رات التدريب ة المخصصة لل  ل ن. 

 الإلمام بأص ل اللغة ال رب ة.  .1

 الإلمام بمجال ت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها.  .2

طرق  .3 اللغات م   لت ل  ة  ال ظرية  بالأسس  الرا جة،  التسلح  الت ل م  خصا صها   ظرياتها  بمادة  الإلمام 
  أسال ب  م اهج. 

 الإلمام بطرق ت ل م الكبار.  .4

 هي جملة القدرات ال ات ة الطب   ة التي يت تع بها الم لم  المهارات المكتسبة م  التجارب   الم اصفات الت اصل ة: −
المت لم  بلغة  ال رب ة أ  خاصة  ال قاع ة  الحضارية س اء الخاصة باللغة  ال قاعة   الخبرات  التدريبات  الم ار  

  ثقاعت .

 الإلمام بالأص ل الترب ة.  •

 الإلمام بالأص ل المه  ة.  •

 الإلمام بالأص ل ال قاع ة  الحضارية للغة ال رب ة.  •

 تت  ل في جم ع الصفات  الخصا ص التي تج ب المت لم  تحبب  في الإقبال على دراسة   الم اصفات الأخلاق ة: −
 اللغة س اء كا   ال رب ة أ  غيرها. 
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 : الم اصفات الأح ال  ب.
  قصد بالم اصفات الأح ال جملة ال  اصر المتحّ لة  المتغيرة بتحّ ل  تغير حال المت لم  عضاء الت لم. 

 الإلمام باللغة الأصل/الأم لل ت لم  خصا ص  ظامها.  −
 الإلمام بالأص ل ال قاعة لل ت ل ن،  مك ناتها الا ت اع ة،  الإحاطة بخصا صهم  حا اتهم الت ل   ة. −

 الإلمام بغايات المت لم  أهداع  م  ت لم ال رب ة. −

 الإلمام بخص ص ة الشريحة ال  رية لل ت لم  ا ت ا   الطبقي.  −

 الإلمام بالحا ات الخص ص ة لل ت لم  قدرات  ال ه  ة في ت لم اللغات.  −

الس س   − القا    ة  الت  هات  الترب ية.  ال ت بي،  -الإلمام بالمرا ع  لل  ظ مة  المؤطرة  هـ، ص 1437اقتصادية 
366 -368   

بصفات   مؤهلات   يت لق  ما  أ له ا  أساس ن؛  ب دي   بغيرها على  لل اطقن  ال رب ة  اللغة  م لم  تق م م اصفات 
الشخص ة، ح ث ي بغي أ  يمتلك كفاءة عل  ة راسخة في اللغة ال رب ة  طرا ق تدريسها   ظرياتها،  أ  يت  ز بقدرة 

ضاعة إلى تحل   بالصفات الأخلاق ة التي تج ل المت لم مقبلًا على ت اصل ة قا  ة على خبرات   تجارب   م ارع  ال قاع ة، إ
دراسة ال رب ة   باا لها. أما الب د ال ا  ع تصل بأح ال المت ل ن  ب ئاتهم، إذ يتطلب الأمر م  الم لم  عً ا بلغة الطالب 

دراكًا لخص ص ت  ال  رية  ال ه  ة، حتى  ثقاعت   خصا ص  الا ت اع ة  الاقتصادية،  عهً ا لغايات  م  ت لم ال رب ة،  إ
 .يت ك  م  تلب ة حا ات  الت ل   ة على نح  عّ ال

 كفايات م لم اللغة ال رب ة حسب الإطار "إمتاع" ثال ا:  

 الم ايير اللغ ية  الأكاديم ة أ.  
 الت ك  م  المفاه م اللغ ية.  −

 الت ك  م  مهارات اللغة ال رب ة. −
 الت ك  م  ع اصر اللغة ال رب ة. −
 الت ك  م  الأدب ال ربي.  −
 الاتجا  الإيجابي نح  اللغة ال رب ة  ت ل  ها لل اطقن بغيرها.  −
 الم ايير الترب ية  المه  ة  ب.  
 الت ك  م  الم ار  الترب ية التي تسهم في ت سير ت ل م اللغة ال رب ة لل اطقن بلغات أخرى.  −

 التخط ط لت ل م اللغة ال رب ة لل اطقن بلغات أخرى.  −
 ت ف   در س اللغة ال رب ة لل اطقن بلغات أخرى.  −
 تق يم مخر ات ت ل م اللغة ال رب ة لدى ال اطقن بلغات أخرى. −

 الم ايير ال قاع ة:ج.  
 الت ك  م  الم ار  ال قاع ة. −

 الت ك  م  المهارات ال قاع ة. −
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 الاتجا  الإيجابي نح  د ر ال قاعة في ت ل م اللغة ال رب ة لل اطقن بلغات أخرى.  −
 م  ار الاحت ا ات التدريب ة لم ل ي اللغة ال رب ة لل اطقن بلغات أخرى. د.  

المفاه م  إتقا   تت  ل في  لغ ية راسخة  امتلاك  كفاءة  ال رب ة  عق إطار "إمتاع" إلى ضر رة  اللغة  تشير كفايات م لم 
 المهارات  ال  اصر اللغ ية  الأدب ال ربي، مع اتجا  إيجابي نح  اللغة  ت ل  ها لل اطقن بغيرها. ك ا يُشترط أ  يت تع 

بالم ار  الترب ية  التخط ط للدر س  ت ف  ها  تق يم مخر اتها.  يضا  إلى ذلك بكفايات ترب ية مه  ة تش ل الإلمام  
الب د ال قافي ال   يق م على الم رعة  المهارة  الاتجا  الإيجابي نح  د ر ال قاعة في ت ل م ال رب ة.  أخيراً، يتطلب الأمر 

 م . 2023 الحديبي،    .تجديد خبرات استجابة مست رة لاحت ا ات الم لم التدريب ة بما يض   تط ير أدا     
 

 الكفايات المشتركة لم لم اللغة ال رب ة لل اطقن بغيرها 
ب اءً على ما سبق، يمك  استخراج الكفايات المشتركة لم لم اللغة ال رب ة لل اطقن بغيرها م  الأطر الم ك رة على ال ح  

 :الآت
إتقا  اللغة ال رب ة بمست ياتها المختلفة، م  مفاه م  ق اعد  مهارات  ع اصر  أدب، مع   :الكفايات اللغ ية .1

 . طق سل م  اتجا  إيجابي نح  اللغة  ت ل  ها

 الإلمام بال ظريات الترب ية   ظريات اكتساب اللغة،  القدرة على التخط ط للدر س   :الكفايات الترب ية/المه  ة .2
 . ت ف  ها  إدارتها،  إعداد الأ شطة التفاعل ة،  تق يم مخر ات الت لم بطرق مت  عة  م ض ع ة

ال قاع ة .3 ال قاعات   :الكفايات  امتلاك م رعة بال قاعة ال رب ة  عهم علاقتها باللغة، مع القدرة على المقار ة بن 
 . تقدير ثقاعة المت ل ن،  ت ظ ف ه   الم ار  في ت زيز ت لم اللغة

إ ادة مهارات الت اصل داخل الصف  خار  ،  إدارة الح ار  طرح الأسئلة،  ب اء علاقات   :الكفايات الت اصل ة .4
 .ت ل   ة تق م على التقدير  الاحترام المتبادل بن الم لم  الطلاب

التحلي بالق م الترب ية  الأخلاق ة التي تشجع الطلاب على الإقبال على ت لم   :الكفايات الأخلاق ة  المه  ة .5
 .ال رب ة،  الالتزام بأخلاق ات المه ة  ر ح ال دالة في التدريس

المرتبطة بالمت لم .6 اللغ ية  ال قاع ة  الا ت اع ة  ال  رية،  عهم د اع هم    :الكفايات  المت ل ن  الإلمام بخصا ص 
 . احت ا اتهم، مع القدرة على تك  ف الت ل م بما يتلاءم مع ه   الخصا ص

الس ي الدا م لت   ة القدرات  الم ار  عبر الد رات التدريب ة  البح ث  الم ارسات   :التط ير المهني المست ر .7
 .الحدي ة في ت ل م اللغات، لض ا  م اكبة التط رات الترب ية  التق  ة

م

 م دقشةم ل تدئجم ت  ير دم

 تها م اقش لب انات الأ ل ةاتحل ل  
م لً ا  مقابل م ل ة  احدة عقط،   19  م لً ا، غالب تهم م  ال ك ر   20أظهرت الب انات أ  ع  ة الدراسة تألف  م    

مما يشير إلى أ  تدريس ال رب ة في الم طقة ما يزال يغلب عل   ال  صر ال ك ر ،  ه  ما قد ي كس طب  ة المؤسسات 
 .الت ل   ة الإسلام ة ه اك
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 م  ح ث الت زيع الجغرافي، مّ ل المشارك   د لًا مت ددة م     ب شرق آس ا شمل  إ د   س ا  ك ب ديا  تايلا د 
 الفلبن  مال زيا  بر نا ، بما ي كس ت  ع الب ئات الت ل   ة  ال قاع ة التي ي  ل ع ها م ل   ال رب ة،  ه  ع صر مهم 

 .لفهم اختلا  التحديات التي ي ا ه نها

أما المؤهل ال ل ي، عقد تبنّ أ  م ظم أعراد ال   ة م  حملة الدراسات ال ل ا  ما ستير  دكت را  ، إذ بلغ عددهم 
 ، في حن كا  الباق   م  حملة البكال ري س.  ه ا يدل على أ  الساحة الت ل   ة تت  ز ب   د م ل ن على قدر 13 

 . ني بالضر رة امتلاكهم الكفايات الترب ية التطب ق ة الكاملةعالٍ م  التأه ل الأكاديمي،  إ  كا  ذلك لا ي

 ع م يت لق بالتخصصات، ت ّ ع  بن الشري ة الإسلام ة  ت ل م ال رب ة  الدراسات ال رب ة  الترب ة،  ه  ت  ع 
يكُسب الم دا  ثراءً م رعً ا، لك   قد يخلق تفا تًا في مست ى الكفايات الترب ية المتخصصة في ت ل م ال رب ة لل اطقن 

 .بغيرها

ك ا أظهرت الب انات أ  غالب ة الم ل ن يمتلك   خبرة تتجا ز عشر س  ات،  ه  مؤشر إيجابي على تراكم الخبرة 
ال  ل ة في مجال التدريس، مع    د قلة م  الم ل ن ذ   الخبرة القصيرة، مما ي كس حا ة الم دا  إلى الدمج بن الخبرة 

 . نالط يلة  الح  ية لدى الج ل الجديد م  الم ل

 بال سبة لل ؤسسات الت ل   ة، عقد تبنّ أ  أغلب الم ل ن ي  ل   في الجام ات  الم اهد الشرع ة، ب   ا قلّ 
حض ر المراكز المتخصصة في ت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها،  ه  ما يكشف ع   د دية المؤسسات الم  هة خص صًا 

 .كلغة ثا  ة، مقار ة بالمؤسسات ذات الطابع الديني التقل د   لت ل م ال رب ة
 

 تحل ل تخصصات م ل ي اللغة ال رب ة لل اطقن بغيرها 
 تحل ل  اقع التخصصات  أ لا:

 :الب انات أ  تخصصات الم ل ن ت ّ ع  بنأظهرت  

 .الشري ة الإسلام ة −

 .اللغة ال رب ة  آدابها −

 .ت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها −

 .الترب ة −

ه ا الت  ع طب  ي في س اق    ب شرق آس ا، ح ث يأت م ل   ال رب ة غالبًا م  خلف ات دي  ة أ  لغ ية أ  
 .ترب ية، تبً ا لتك ي  الجام ات  الم اهد في الم طقة

 أثر ت  ع التخصصات   ثا  ا:

 :الأثر الإيجابيأ.  

الم لم المتخصص في الشري ة الإسلام ة يمتلك م رعة ع  قة بال ص ص الشرع ة التي تُ د أحد الد اعع الر  سة  −
 .لت لم ال رب ة، مما يقرّب بن هد  المت لم  المحت ى الت ل  ي
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اللغة ال رب ة  آدابها يمتلك رص دًا لغ يًا  اسً ا  قدرة على ت ض ح الق اعد  ب اء ال  ق  − الم لم المتخصص في 
 .اللغ  

 .المتخصص في الترب ة يملك مهارات تخط ط الدر س  إدارة الصف  تطب ق ال ظريات الترب ية −

أما المتخصص في ت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها عه  الأقرب إلى الج ع بن الم ار  اللغ ية  الترب ية  ال قاع ة،   −
 . يُ دّ ال   ذج الأم ل

 :. الأثر السلبيب

 م لم الشري ة قد يفتقر أح انًا إلى مهارات تدريس اللغة بحد ذاتها  المهارات اللغ ية  التق  ات الت ل   ة .  −

 .م لم اللغة ال رب ة قد يركّز على الجا ب الأدبي أ  ال ح   أك ر م  الجا ب الت اصلي −

 .م لم الترب ة قد يك   ق يًا في الطرا ق ال امة لك   ض  ف في الجا ب اللغ   المتخصص −

ه ا التباي  يؤد  إلى تفا ت في   دة التدريس، إذ لا يمتلك جم ع الم ل ن بالضر رة أد ات ت ل م ال رب ة كلغة  −
 .ثا  ة

 هل   دّهم مؤهلن لت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها؟ ثال ا:  

 ز ً ا   م: هم مؤهل   م  ح ث امتلاكهم أساسًا عل ً ا مت ً ا  لغ   أ  ديني أ  ترب   ، لك هم ل س ا مؤهلن  −
 .تأه لًا كاملًا إذا لم يخض  ا لبرامج متخصصة في ت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها

 :الم لم الم الي ه  م  يج ع بن −

 .. إتقا  اللغة ال رب ة علً ا  مهارة1

 .. تك ي  ترب   متخصص2

 .. م رعة بخصا ص المت لم الأ  بي  حا ات 3

تردم الفج ة بن تخصصاتهم الأكاديم ة   ل لك، يمك  الق ل إ  هؤلاء الم ل ن يحتا    إلى برامج تدريب ة مكّ لة
 . متطلبات ت ل م ال رب ة كلغة ثا  ة

ت  ع التخصصات يُ ر  الم دا  م  ح ث ت دد الخبرات، لك   في ال ق  ذات  يكشف ع  عج ة في التأه ل 
التخصصي لت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها.  م  ثَمَّ، عهم يُ دّ   مؤهلن  ز ً ا،  يحتا    إلى دعم  تدريب متخصص 

 .ل صبح ا مؤهلن بالكامل

يتضح أ   اقع إعداد م لم ال رب ة لل اطقن بغيرها في    ب شرق آس ا يق م على ت  عّ التخصصات الأكاديم ة 
لل اطقن بغيرها.  رغم أ  أغلب الم ل ن  ال رب ة  المباشر في ت ل م  التخصص  بن الشري ة  اللغة  الترب ة، مع قلة في 

  إعدادهم يظل أقرب إلى التأه ل ال ل ي ال ظر  م   إلى التك ي  يح ل   مؤهلات عل ا  يت ت    بخبرة ط يلة، إلا أ
الترب    المهني المتخصص.  م  ثم عإ   اقع الإعداد يتسم بالق ة الأكاديم ة م   هة،  بالحا ة الماسّة إلى برامج تدريب ة 

 .ت ددة اللغات  ال قاعات تط يرية تُ نى بالج ا ب الترب ية  التق  ة لتلب ة متطلبات ت ل م ال رب ة في ب ئة م
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متها م اقش  تحل ل الكفايات التدريس ة التي يمتلكها الم ل    في ه   الِم طقَة
 الكفايات اللغ ية   أ لا:

الكتابة،  ال رب ة  القراءة،  اللغة  المهارات الأساس ة في  أ فسهم مت كّ ن م   ير    الم ل ن  ال تا ج أ  م ظم  أظهرت 
الاست اع، المحادثة ،  يؤكد   قدرتهم على استخدامها في الم اقف الصف ة المختلفة. ك ا عبّر ا ع  قدرتهم على تبس ط 

 مهم في ت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها.   اللغة بما يلا م مست ى الطلاب،  ه   ا ب 

 مع ذلك، تبنّ    د تباي  في مست ى ال طق الصح ح  م الجة الأخطاء اللغ ية، إذ لم يظهر جم ع الم ل ن 
در ة عال ة م  ال قة في ه ا الجا ب.  ه ا ي كس حا ة ب ضهم إلى تدريب ص ت  لسا  متخصص،  لا س  ا أ  

 .ك يراً م هم ل س ا م  أب اء اللغة
يدل ذلك على أ  الق ة الأساس ة تك   في الجا ب الأكاديمي  الم رفي للغة، لك  التطب ق ال  لي في ضبط 

 .ال طق  تط ير الكفايات الت اصل ة ما يزال بحا ة إلى دعم  تدريب متخصص
 الكفايات الترب ية  ثا  ا:

أكدت غالب ة الم ل ن امتلاكهم مهارات التخط ط للدرس  إدارت   ت  يع أسال ب الشرح، ك ا أبد ا قدرة   دة على 
الم اقشة،  الت لم  م ل  تدريس ة مت  عة،  استرات ج ات  ي ظف    تبنّ أنهم  ال ق .  قد  تحديد أهدا   اضحة  ت ظ م 

 .الت ا  ،  الأ شطة الصف ة

في المقابل، ظهر قص ر  سبي في الت امل مع الفر ق الفردية بن الطلاب،  في القدرة على تص  م أ شطة متكاملة 
بّ اءة ترب ية  بطريقة  الأخطاء  م الجة  ص  بة  إلى  أشار ا  الم ل ن  ب ض  أ   المختلفة. ك ا  مست ياتهم   .تراعي 

ي ضح ذلك أ  الكفايات الترب ية مت اعرة في إطارها ال ام، لك ها بحا ة إلى مزيد م  التدريب ال  لي الم    لخص ص ة 
 .ت ل م ال رب ة كلغة ثا  ة، خص صًا ع  ا يتصل بمهارات إدارة الت  ع اللغ    ال قافي داخل الصف

 الكفايات ال قاع ةثال ا:  
 أ ضح  الاستجابات    د  عي إيجابي بد ر ال قاعة في ت ل م اللغة، ح ث حرص أغلب الم ل ن على دمج ب ض 

الج ا ب ال قاع ة المرتبطة باللغة ال رب ة  الإسلام ة في الدر س.  قد ظهر اهت ام بتقديم ص رة حضارية إيجاب ة، مع مراعاة 
 .عدم الاصطدام ب قاعة المت ل ن أ  إظهار تحّ ز ضدها

 مع ذلك، أشار ب ض الم ل ن إلى  د دية م رعتهم بالتق  ات الفاعلة في إدماج ال قاعة ض   الأ شطة الصف ة، 
 إذ يقتصر الأمر أح انًا على ذكر م ل مات ثقاع ة أك ر م  ت ظ فها في م اقف لغ ية ت اصل ة.

يبرز ه ا أ  الكفايات ال قاع ة م   دة م  ح ث الاتجا  الإيجابي، لك ها تحتاج إلى تف  ل ع لي أكبر م  خلال 
 .دمج ال قاعة في الأ شطة الت اصل ة لا ك حت ى  ا بي عقط

 الكفايات التق  ة   راب ا:

كشف  الب انات ع  تفا ت كبير في ت ظ ف التك  ل   ا  ال سا ل الرق  ة في الت ل م. عب ض الم ل ن أبد ا قدرة على 
استخدام ال ر ض التقديم ة  الم صات الإلكتر   ة، ب   ا اعتر  آخر   بض ف استخدامهم للأد ات التق  ة  اعت ادهم 

 .على الطرق التقل دية
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 ير ع ذلك غالبًا إلى اختلا  المؤسسات التي ي  ل   بها؛ عالجام ات الكبرى ت عر إمكانات تق  ة أعضل م  
 .الم اهد الصغيرة. ك ا أ  ب ض الم ل ن م  أصحاب الخبرة الط يلة لم ي اكب ا كفاية التط رات الحدي ة في الت ل م الرق ي

يشير ه ا إلى أ  الكفايات التق  ة تُ دّ الحلقة الأض ف بن الكفايات،  هي بحا ة ماسة إلى التدريب المست ر  ت عير 
 .ب  ة تحت ة م اسبة، حتى يت ك  الم لم م  م اكبة متطلبات الت ل م الم اصر

اللغ ية  الترب ية،  يتس    باتجا  إيجابي نح    :الخلاصة يتبن أ  الم ل ن يمتلك   أساسًا   دًا م  الكفايات 
ال قاعة ال رب ة  الإسلام ة، إلا أ  الفج ة تك   في  ا بن أساس ن: ضبط الأداء اللغ   الص ت  التطب قي،  استخدام 

لكفايات عبر برامج تدريب ة متخصصة يُ دّ ضر رة لتأه ل م ل ي ال سا ل التق  ة الحدي ة.  م  ثم، عإ  تط ير ه   ا
 .ال رب ة في    ب شرق آس ا بما يت اسب مع طب  ة طلابهم  ت  ع ب ئاتهم ال قاع ة

 

 تها م اقش  تحل ل التحديات التي ي ا هها الم ل    في ه   الد ل 

أظهرت  تا ج الاستب ا  أ  م ل ي ال رب ة لل اطقن بغيرها ي ا ه   مج  عة م  التحديات الكبرى، يمك  تلخ صها 
 : تحل لها ك ا يلي

 إعداد الم ل ن  أ لا:
 4م اعق  دًا،    7ال سبة الأكبر م  المشاركن ير   أ  ه اك قلة في برامج إعداد الم ل ن المتخصصن في بلدانهم   

 %  مقت  ة ب   د قص ر 55غير م اعق إطلاقاً . ه ا ي ني أ  أك ر م   صف ال   ة  ح الي    4غير م اعق،    5م اعق،  

 .حق قي في برامج إعداد الم ل ن، مما ي  كس على   دة التدريس  

 الم اهج  الم اد الت ل   ة  ثا  ا:
م اعق  دًا ، أ    4م اعق،   10 سبة م تبرة ترى أ  الم اهج  الكتب الت ل   ة الم  هة لغير ال اطقن بال رب ة ض  فة   

 لا تراعي خلف اتهم اللغ ية  ه ا يشير إلى أ  الم اهج الحال ة غير ملا  ة لمست ى الدارسن   .% م  المشاركن65ح الي  
 . ال قاع ة

  قص الم ارد الت ل   ة  التق  ة  ثال ا:
م اعق  دًا . ال سبة تتجا ز   4م اعق،    8الاستب ا  أظهر أ  الم ارد الت ل   ة  كتب،  سا ل، تق  ات  غير كاع ة   

 .%، ما ي كس مشكلة حق ق ة في الب  ة التحت ة الداع ة للتدريس60

 ض ف التدريب المست ر  راب ا:
م اعق . أ  ما يقارب   6م اعق  دًا،   6أغلب المشاركن أكد ا أ  الد رات التدريب ة المست رة لل  ل ن غير مت عرة   

 .% ير   أ  غ اب التدريب المست ر يض ف تط ير قدراتهم المه  ة70
 التباي  اللغ    ال قافي لل ت ل ن   خامسا: 

ه ا التحد  يبرز ص  بة ت ح د  م اعق  دًا .  5م اعق،    9ت دد الخلف ات اللغ ية  ال قاع ة للطلاب يشكل تحديًا   
 .الاسترات ج ات داخل الفصل  يزيد م  حا ة الم لم لمر  ة كبيرة في التدريس
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 ض ف الدعم المؤسسيسادسا:  

% م  ال   ة أكدت 75ح الي   م اعق .  5م اعق  دًا،   10ك ير م  الم ل ن ير   أ  الدعم المؤسسي  الح اعز ض  ف  
 .ه ا الأمر، ما ي كس أ  الم لم ي  ل غالبًا بجه د عردية د   س د ماد  أ  م     كا ٍ 

 :الخلاصة: يتضح أ  التحديات الأساس ة مرتبة حسب ق ة ظه رها في الاستب ا  هي

 .. ض ف الدعم المؤسسي  الح اعز1

 .. قص ر برامج إعداد الم ل ن  التدريب المست ر2

 .. ض ف الم اهج  الم اد الت ل   ة الم اسبة لغير ال اطقن بال رب ة3

 ..  قص الم ارد الت ل   ة  التق  ة4

 .. الت  ع اللغ    ال قافي لل ت ل ن  ص  بة إدارت  داخل الفصل5
 

 م اقشة  تا ج المح ر ال ا : التحديات 

أظهرت  تا ج الاستب ا  أ  التحديات التي ت ا   ت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها متشابكة  متداخلة، إذ لم يقتصر الأمر 
على  ا ب  احد م  ال  ل ة الت ل   ة، بل شمل ع اصر مت ددة تبدأ م  إعداد الم لم  لا ت تهي ع د الطالب، مر راً 

 .بالم هج  الم ارد  الدعم المؤسسي

ع   ح ث إعداد الم ل ن، أشارت ال تا ج إلى أ   سبة م تبرة م  المشاركن ترى أ  برامج إعداد الم لم المتخصص 
في ت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها قل لة أ  غير مت عرة بشكل كاٍ .  ه ا يتفق مع ما  رد في الدراسات السابقة التي 

لة يترك الم لم  ي ت د على خبرات  الفردية أ  على تك ي   ال ام في اللغة ال رب ة د   إعداد أكدت أ  غ اب البرامج المؤهِّ
  عي متخصص.  لا شك أ  ه ا ال قص في الإعداد ي  كس على قدرة الم لم في الت امل مع خص ص ة المت ل ن م  

 .خلف ات لغ ية  ثقاع ة مختلفة

عقد أبرزت ال تا ج أ  أغلب المستج بن غير راضن ع    دة الم اهج   أما ع  ا يت لق بالم اهج  الم اد الت ل   ة،
 الكتب الم  هة لغير ال اطقن بال رب ة، إذ اعتبر ها ض  فة  لا تراعي حا ات الطلاب  مست ياتهم.  يبد  أ  ه   

مراعاة الحا ات   الم اهج ما زال  ت ا  م  الطابع التقل د ،  عدم مر  تها في التدرج م  السهل إلى الص ب، أ  
الدراسي،  الفصل  في  الم اد  ه    ت ظ ف  ص  بة  م   الم ل ن  شكا ى  يفسر  لل ت ل ن.  ه ا  الاتصال ة  ال  ل ة 

 . اضطرارهم في ك ير م  الأح ا  إلى ابتكار م اد بديلة أ  ت ديل الأ شطة بما ي اسب  اقع طلابهم

ح ث أكد م ظم الم ل ن أنهم  قصًا ملح ظاً في الم ارد الت ل   ة  التق  ة،  ك لك، أظهرت ال تا ج أ  ه اك  
إلى التفاعل ة،  يفتقر    التطب قات  م ل  التدريس،  ع ل ة  تسهّل  التي  الرق  ة  الحدي ة  التق  ات  الت ل   ة  ال سا ل 

الف دي هات الت ل   ة،  ال سا ط المت ددة. ه ا ال قص يج ل الت ل م ي ت د اعت ادًا كبيراً على الكتاب المقرر  الجه د 
صًا  أنهم ي ت    إلى   ل مرتبط بال سا ط الرق  ة  يجد في الفردية لل  لم،  ه  ما يقلل م  داع  ة الطلاب، خص  

 . ال اقع ال   ي  ش  داخل الصف غ ابها   عًا م  الفج ة بن ت ق ات 
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عقد أ ضح  ال تا ج أ  م ظم الم ل ن يفتقد   إلى الد رات التط يرية التي تمك هم   التدريب المست ر،أما ع   
م  متاب ة المستجدات في مجال ت ل م اللغات، س اء م  ح ث الم اهج أ  استرات ج ات التدريس أ  ت ظ ف التق  ة. ه ا 

لتحديات الجديدة،  لا تساعدهم في الض ف في التط ير المهني يج ل الم ل ن يكرر   أسال ب تقل دية لا تستج ب ل
 .تجا ز الص  بات المرتبطة بالفر ق الفردية بن المت ل ن أ  في الاستفادة م  الإمكانات الرق  ة المتاحة عالمً ا

أيضًا   ال تا ج  أبرزتها  التي  التحديات  أبرز  لل ت ل ن،  م   اللغ    ال قافي  م    التباي   اعتبر عدد كبير  ح ث 
المشاركن أ  ه ا التباي  يم ل عا قًا أمام سير ال  ل ة الت ل   ة. ع   د طلاب م  لغات أم مت ددة داخل الصف يج ل 
م  الص ب على الم لم أ  ي حد أسل ب  أ  أ  يقدم شر حًا تراعي جم ع الخلف ات. ك ا أ  الخلف ة ال قاع ة المختلفة قد 

بة الطلاب لل  اد، خص صًا إذا لم تك  الم اهج م دّة بطريقة تراعي ه ا الت  ع  تست  ر  إيجابً ا في إثراء  تؤثر على استجا
 .التفاعل داخل الصف

ال تا ج   أبرزت  لل  ل ن،  أخيراً،  المقدمة  المؤسسي  الح اعز  الدعم  أ    ض ف  المستج بن  م ظم  أكد  ح ث 
الح اعز،   التشج ع،  قلة  أ  م    .  ه ا يش ل غ اب  لهم ما يكفي م  دعم ماد   تقدم  الت ل   ة لا  المؤسسات 
 ض ف الب ئة الإدارية التي ته ئ لل  لم ال  ل بر ح إيجاب ة.  ه ا الض ف المؤسسي يضاعف م  حجم التحديات 

 .بجهد  الفرد ، د   خطط  اضحة م  المؤسسة الت ل   ة لت ل ل الص  بات  الأخرى، إذ يبقى الم لم ي ا هها

 بال ظر إلى ه   ال تا ج مجت  ة، يتضح أ  التحديات ل س  م  زلة ع  ب ضها، بل هي متداخلة: عقص ر إعداد 
الم ل ن  التدريب المست ر يج ل م  الص ب م ا هة ت  ع الخلف ات الطلاب ة،  ض ف الم اهج  الم ارد يزيد م  حدة 

ة ه   التحديات د   ع   كاٍ .  م  ه ا يمك  الق ل إ  المشكلة، أما غ اب الدعم المؤسسي ع ترك الم لم في م ا ه
التغلب على ه   الص  بات يتطلب م الجة شاملة، تبدأ بتق ية برامج إعداد الم لم  ت عير التدريب المست ر،  تط ير 

 .مه ت الم اهج  الم ارد الت ل   ة، مع إيلاء ع اية بالدعم المؤسسي ال   يحفز الم لم  ي زز م  كفاءت  في أداء  
 

 تحل ل المح ر ال الث: التص ر المقترح  ع اصر إعداد الم لم  

 دمج اللغة ببرامج أكاديم ة متخصصة   أ لا:

م اعق  أكد ا على ضر رة    د برامج أكاديم ة متخصصة في 7م اعق  دًا،    12أظهر الاستب ا  أ  م ظم المشاركن   
ه ا يدل على ق اعة شب  إجماع ة بأ    .ت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها تدمج بن اللغة  طرا ق التدريس  الجا ب الترب  

الإعداد الأكاديمي المتخصص ه  حجر الأساس في تك ي  م لم نا ح،  أ  الاقتصار على تك ي  عام في اللغة ال رب ة 
 .غير كا ٍ 

 التدريب ال  لي  الترب ة الم دا  ة   ثا  ا:

ع صر أساسي في إعداد الم لم، س اء  م اعق  أ  الترب ة ال  ل ة  التدريب الم دا    6م اعق  دًا،    11أبرزت ال تا ج   
ه ا ي كس  عي المشاركن بأ  الخبرة ال  ل ة داخل الفص ل  تح  إشرا  خبراء أك ر   .في المراحل الأ لى أ  المتقدمة

 .أهم ة م  الاكتفاء بالجا ب ال ظر 
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 التدريب على ال سا ل التق  ة الحدي ة  ثال ا:

م اعق  لتؤكد على أهم ة تدريب الم لم على استخدام التق  ة الت ل   ة، بما في ذلك  7م اعق  دًا،  12 اءت ال تا ج  
 ه ا ي كس إدراكًا  اضحًا لحا ة الم لم الم اصر إلى م اكبة    .الم صات الرق  ة، ال ر ض التفاعل ة،  الم ارد الإلكتر   ة

 .ال  رة الرق  ة حتى يك   قادراً على   ب المت ل ن  تحف زهم 

    د  ظام للتق  م  المتاب ة المست رة راب ا: 

متاب ة  تق  م مست ر لأدا هم يساعدهم  م اعق  أ  الم ل ن ير   ضر رة    د  ظام  7م اعق  دًا،   11بّ    ال تا ج   
ه   ال ت جة تدل على تقبل  اضح ل قاعة التغ ية الرا  ة  التط ير ال ات،   .على تحسن مهاراتهم  تط ير أدا هم با تظام

 .ب  دًا ع  الج  د المهني
 الشراكات بن الجام ات  المراكز الإسلام ة   خامسا: 

م اعق  على أهم ة ت زيز الشراكات بن الجام ات  المراكز الإسلام ة لرعع مست ى   6م اعق  دًا،    14أكد المشارك    
ه ا يدل على  عي جماعي بأهم ة ال  ل التكاملي  تبادل الخبرات بن المؤسسات الأكاديم ة  الدي  ة، بدل   .الإعداد

 .ال  ل في  زر م ز لة

 الخلاصة:
ع اصر الإعداد التي حظ   بأعلى تأي د هي: التدريب على التق  ة  برامج أكاديم ة متخصصة، ما ي كس  −

 .اتجاهًا  اضحًا نح  تجديد الإعداد  ربط  ب اقع الت ل م الحديث

ك لك، يظهر أ  الترب ة ال  ل ة  التدريب الم دا  ع صر لا غنى ع   في  ظر الم ل ن، مما يشير إلى رعض  −
 .الاقتصار على الجا ب ال ظر 

أما المتاب ة المست رة  الشراكات المؤسس ة عت  ل ض انات أساس ة ل جاح أ  برنامج إعداد، إذ إنها ت عر ب ئة   −
 .داع ة  مست رة لتط ير الم لم

 ب اءً على ال تا ج، يمك  الق ل إ  التص ر المقترح لإعداد م لم ال رب ة لل اطقن بغيرها يجب أ  يك   شاملًا 
 : متكاملًا، يج ع بن

 . التك ي  الأكاديمي المتخصص.1

 . التدريب ال  لي. 2

 . الت كن الرق ي. 3

 . المتاب ة المست رة. 4

 .. الشراكة المؤسس ة5
 

 تحل ل الأسئلة المفت حة 
 أبرز الص  بات التي ت ا   الم ل ن في تدريس ال رب ة لل اطقن بغيرها   أ لا: 

أظهرت إ ابات المشاركن أ  التحديات التي ت ا ههم مت  عة  مت ددة الأب اد. عقد برزت مشكلة الاختلا  اللغ   
 ال قافي بن الطلاب بشكل لاع ، إذ إ  الخلف ات المتباي ة تؤد  إلى ص  بة في ت ح د أسال ب التدريس أ  ضبط 
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إيقاع الفصل، ك ا تسبب  في حد ث صدمات ثقاع ة ع د ب ض المت ل ن  ت جة تباعد الم ر ث اللغ    الحضار  
ب  هم  بن اللغة ال رب ة.  أشار عدد م  المشاركن إلى أ  ض ف الداع  ة لدى الطلاب يم ل عا قًا إضاعً ا، ح ث يأت 

حت ا ات الدي  ة أ  الس احة،  ه  ما يقلل م  است راريتهم  ب ضهم لدراسة ال رب ة بداعع  د د أ  لغرض ض ق كالا
 . حماسهم للت لم

ك ا برزت مشكلة ض ف الب ئة اللغ ية في مؤسسات الت ل م، ح ث تغ ب الأ  اء المحفزة على ممارسة ال رب ة 
داخل الفصل  خار  ،  يؤد  ذلك إلى اعت اد الطلاب على لغاتهم الأم أ  على الترجمة، مما يض ف قدرتهم على 

 ل   ة  التق  ة، إذ أشار الم ل    إلى أ  الأد ات المتاحة الت اصل بال رب ة الفصحى.  زاد الأمر ت ق دًا قص ر الم ارد الت
قديمة أ   د دة،  لا تساعد على تلب ة احت ا ات المت ل ن المت  عة. إلى  ا ب ذلك، تحدث ب ضهم ع  ص  بة 

، الأمر الت امل مع الفر ق الفردية بن الطلاب في  فس الفصل، س اء م  ح ث أع ارهم أ  قدراتهم أ  سرعة است  ابهم
 .ال   يخلق عج ة في مست ى التحص ل  يضع الم لم أمام تحديات إضاع ة في إدارة الدرس

 المهارات أ  الكفايات الأساس ة لل  لم ال ا ح في ه ا المجالثا  ا:  
تبنّ م  إ ابات ال   ة أ  ص رة الم لم ال ا ح في ت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها ترتكز على عدة كفايات مترابطة. عقد 

الكتابة القراءة،  الكلام،  اللغ ية الأساس ة  الاست اع،  المهارات  شرط   هر   (أجمع المشارك   تقريبًا على أ  إتقا  
لل جاح، إلى  ا ب الم رعة ال   قة بالق اعد  أسال ب ال طق السل م. غير أ  الإتقا  اللغ    حد  لا يكفي، إذ برزت 
الحا ة إلى المهارات الترب ية م ل التخط ط الج د للدر س،  ت  يع طرق التدريس،  حس  إدارة الفصل بما يراعي الفر ق 

 .الفردية

ك ا أكد المشارك   على أهم ة امتلاك الم لم كفايات تق  ة، بح ث يك   قادراً على ت ظ ف ال سا ل الرق  ة 
 الم ارد الإلكتر   ة في ع ل ة الت ل م، بما يج ب اهت ام المت ل ن  يج ل الت لم أك ر تفاعل ة.  م  بن المهارات الأساس ة 

 القدرة على التك ف مع مست يات الطلاب المختلفة،  القدرة على ت ديل أسل ب الشرح بما يتلاءم مع ممالمر  ة أيضًا  
حا اتهم.  لا يغ ب ع  الص رة ضر رة ت عر الكفايات ال قاع ة  الت اصل ة، ح ث يُ ظر إلى الم لم ال ا ح على أ   م  

ة،  يستط ع ب اء علاقة قا  ة على ال قاعة ال رب ة  الإسلام يج ع بن الم رعة اللغ ية  القدرة على غرس ص رة إيجاب ة ع   
 .ال قة  الاحترام مع طلاب 

 مقترحات تط ير برامج إعداد م ل ي ال رب ة في    ب شرق آس ا   ثال ا:

كشف  إ ابات المشاركن ع   عي جماعي بأهم ة إصلاح  تط ير برامج إعداد الم لم بما يت اسب مع ال اقع الت ل  ي 
في الم طقة. عقد تكرر التأك د على ضر رة ت ظ م د رات تدريب ة مست رة   رش ع ل لل  ل ن م  أ ل صقل مهاراتهم 

الل ت ل م  المستجدات في  بن الترب ية  التق  ة  م اكبة  الإقل  ي  الد لي  الت ا    ت زيز  إلى  الحا ة  طرُح   غات. ك ا 
م اهج حدي ة  تط ير  الجه د في  الخبرات  ت ح د  بتبادل  يس ح  بما  الت ل   ة،  الإسلام ة  اله ئات  الجام ات  المراكز 

 . أد ات عاعلة
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 لف  المشارك   إلى أ  إعداد الم لم لا بد أ  يق م على الربط بن الجا ب الأكاديمي  الجا ب التطب قي،  ذلك 
م  خلال إدماج الترب ة ال  ل ة في برامج التك ي ،  إعطاء مساحة أ سع للتدريب الم دا  تح  إشرا  خبراء.  برزت 

بة، س اء التقل دية أ  الرق  ة،  تبني س اسات ت ل   ة داع ة على مست ى أيضًا الدع ة إلى ت عير الم ارد الت ل   ة الم اس
الحك مات  المؤسسات لتق ية ه ا المجال.  أخيراً، أظهر عدد م  المشاركن  عً ا بأهم ة إ شاء مراكز متخصصة لإعداد 

يبً ا يُخرجِّ م ل ن مؤهلن م ل ي ال رب ة لل اطقن بغيرها في د ل    ب شرق آس ا، بح ث تك   مر ً ا عل ً ا  تدر 
 .تأه لاً متكاملًا يج ع بن اللغة  الترب ة  التق  ة

الخلاصة: به ا يمك  الق ل إ  الأسئلة المفت حة ال لاثة قد أظهرت ب ض ح أ  الم ل ن ي ا ه   تحديات مركبة، 
لك هم في ال ق   فس  يمتلك   رؤية متكاملة ع  الكفايات المطل بة لل جاح،  ع  المسارات ال اق  ة لتط ير برامج 

 .الإعداد بما يخدم ت ل م ال رب ة في الم طقة
 

 نتدئجم لبحث:م لتص  م لمقترحم

 :ب اءً على  تا ج الاستب ا   التحل ل، يتك   التص ر م  خمسة مكّ نات أساس ة مترابطة

 التك ي  الأكاديمي المتخصص  .1

 .إ شاء برامج أكاديم ة متخصصة في ت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها داخل الجام ات  الم اهد الإسلام ة −

ال قاع ة  الا ت اع ة  − الخص ص ات  مراعاة  مع  الترب ة،  التدريس،  مهارات  اللغة،  طرا ق  عل م  بن  الدمج 
 .لل  طقة

 التدريب ال  لي  الترب ة الم دا  ة   .2

 .إتاحة عرص تدريب م دا  م ظ ة تح  إشرا  خبراء م   المراحل الأ لى للتأه ل −

ربط الجا ب ال ظر  بالتجربة ال  ل ة داخل الفص ل، بح ث يتق  الم لم مهارات التخط ط  الإدارة  الت امل مع  −
 .الطلاب بمست ياتهم المختلفة

 الت ك  الرق ي  التقني   .3

الإلكتر   ة،  − الم صات  التفاعل ة،  ال ر ض  م ل  الحدي ة  الت ل   ة  ال سا ط  استخدام  على  الم ل ن  تدريب 
 . الفص ل الاعتراض ة

 .ت زيز قدرتهم على ت ظ ف التك  ل   ا في تص  م الدر س، إدارة الصف   الإلكتر   ة،  متاب ة ت لم الطلاب −

 المتاب ة  التق يم المست را   .4

 . ضع  ظام دا م لتق يم أداء الم ل ن  متاب تهم ب د التخرج −

الاهت ام بتط يرهم المهني م  خلال الد رات التدريب ة،  التغ ية الرا  ة،  ت   ة مهاراتهم لم اكبة المستجدات  −
 .الترب ية  التق  ة
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 الشراكات المؤسس ة   .5

 .ت زيز الت ا   بن الجام ات،  الم اهد،  المراكز الإسلام ة في الم طقة −

 .تبادل الخبرات  البرامج  ت ح د الجه د لتط ير إعداد الم ل ن ب  دًا ع  الجه د الفردية المحد دة −

الخلاصة: يق م ه ا التص ر على إعداد متكامل يج ع بن: التخصص الأكاديمي، التدريب ال  لي، الت كن 
 به ا يمك  تك ي  م لم عربي في    ب شرق آس ا قادر على م ا هة   .الرق ي، المتاب ة المست رة،  الشراكات المؤسس ة

 .تحديات الب ئة الت ل   ة المت  عة،  يؤد  رسالت  بكفاءة  عاعل ة

 

  لخدتمة

خلص  الدراسة إلى أ   اقع إعداد م ل ي اللغة ال رب ة لل اطقن بغيرها في    ب شرق آس ا ما زال ي ا   تحديات 
  هرية تت  ل في ض ف برامج الإعداد الأكاديمي المتخصص،  قلة عرص التدريب ال  لي،  ض ف الت كن الرق ي، 

قد أظهر الاستب ا  أ  نجاح برامج ت ل م ال رب ة في ه   الم طقة إضاعة إلى  د دية الم ارد الت ل   ة  الدعم المؤسسي.   
يت قف أساسًا على إعداد م لم يمتلك الكفايات اللغ ية، الترب ية، ال قاع ة  التق  ة بص رة متكاملة.  م  ثّم عإ  تط ير 

 .غ ية لل ت ل ن في ه   الب ئةبرامج إعداد الم ل ن ضر رة ملحّة تفرضها متطلبات ال صر  ت  ع الخلف ات ال قاع ة  الل

 

 الت ص ات

 .إ شاء برامج أكاديم ة متخصصة في الجام ات  الم اهد تُ نى بتأه ل م ل ي ال رب ة لل اطقن بغيرها بص رة شاملة .1

 .إدماج التدريب ال  لي في المراحل الأ لى م  الإعداد،  ربط  بالخبرة الم دا  ة تح  إشرا  متخصصن .2

 .ت زيز الت كن الرق ي عبر تدريب الم ل ن على استخدام التق  ات الت ل   ة الحدي ة  الم صات الرق  ة .3

 . ضع  ظام لل تاب ة  التق يم المست ر يض   تحسن أداء الم ل ن  تجديد م ارعهم الترب ية  التق  ة .4

 .تشج ع الشراكات المؤسس ة بن الجام ات  المراكز الإسلام ة  مؤسسات الت ل م لتبادل الخبرات  ت ح د الجه د .5

 .تط ير الم اد الت ل   ة  الم اهج بما يت اسب مع مست يات المت ل ن  خلف اتهم ال قاع ة المت  عة .6

 .ت عير برامج تدريب مست رة ب د التخرج لتق ية مهارات الم ل ن  م اكبة المستجدات في مجال ت ل م اللغات .7
م

 المقترحات 
تص  م برامج تدريب إقل   ة مشتركة على مست ى    ب شرق آس ا لتأه ل م ل ي ال رب ة، بح ث تستف د كل  .1

 .د لة م  خبرات  تجارب الد ل الأخرى

إ شاء مركز إقل  ي لإعداد م ل ي ال رب ة يت لى الت س ق بن الجام ات  المراكز الإسلام ة،  يقدّم برامج تدريب ة  .2
 . د رات م ت دة

إدماج الب د ال قافي المحلي في برامج إعداد الم ل ن، بح ث يت لم الم لم ك ف ة ت ظ ف خص ص ات ال قاعة المحل ة  .3
 .في خدمة ت ل م ال رب ة
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إطلاق م صات رق  ة ت ل   ة تج ع بن التدريب ال ظر   التطب قي،  تت ح لل  ل ن تبادل الم ارد  الخبرات  .4
 .عبر ب ئة ت ل   ة م حدة

تشج ع البحث ال ل ي التطب قي في مجال ت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها، مع تخص ص م ح بح  ة لدارسي إعداد  .5
 .الم ل ن

إقامة شراكات د ل ة مع كل ات الترب ة  م اهد ت ل م اللغات ال الم ة للاستفادة م  ال  اذج ال ا حة في ت ل م  .6
 .اللغات الأ  ب ة

 .ب اء قاعدة ب انات لل  ل ن المتخصصن في ت ل م ال رب ة بالم طقة، لتسه ل الت اصل،  التدريب،  تبادل الخبرات .7

 

  لمر  ع

في   ACTFLم ، تطب قات م ايير المجلس الأمريكي لت ل م اللغات الأ  ب ة  2021أب  ع شة، خالد  آخر  ،    −
 ت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها، دار ك  ز الم رعة، عَ ا . 

م ، متطلبات ال  رة ال ل  ة  التك  ل   ة في التك ي  المهني لل  لم، المجلة ال رب ة للترب ة، 1983بشارة،  برا  ل،    −
 ت  س.

م ، الإطار المر  ي لت ل م اللغة ال رب ة لل اطقن بلغات أخرى: تأل ف، ت ل م، 2023الحديبي، علي عبد المحس ،   −
 تدريب "إمتاع"، المركز الترب   للغة ال رب ة لد ل الخل ج، الإمارات ال رب ة المتحدة. 

م ، تق يم برنامج الإعداد المهني لل  لم في الكل ة ال ل ا للقرآ  الكريم 2009الش ير ، إصباح عبد الق   علي،   −
 بالج ه رية ال    ة، رسالة ما ستير، مخط ط،  ام ة ص  اء. 

 . م ، الم لم: كفايات ، إعداد ، تدريب ، دار الفكر ال ربي، مصر، القاهرة2006ط   ة، رشد  أحمد،    −
م ، ت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها: مشكلات  حل ل، مجلة دراسات 2005الفاع ر ، ع  ،  خالد أب  ع شة،   −

   الجام ة الأرد  ة، عَ ا . 3   32ال ل م الإ سا  ة  الا ت اع ة، 
الملك عبد   هـ ، الإطار المر  ي الأ ر بي المشترك للغات، أبحاث مختارة م  مؤتمرات، مركز1437مج  عة مؤلفن،    −

 الله ب  عبد ال زيز لخدمة اللغة ال رب ة، الرياض. 

 
 



  آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة
 

 

المخيمات اللغوية وبرامج تبادل الالاب جسور للتعاون الإ ليملج لتاوير تعليم 

 ور ة بحثية وصفية تحليلية اللغة العربية بجنوب شرق آسيا:

 
 سرا  ت سا  ت  ج  -  عاط ة  اعاك ا  -   علي ع  ا    د منى  

 

ملخصمم
تهد  ه   ال رقة إلى دراسة د ر المخ  ات اللغ ية  برامج تبادل الطلاب ب صفه ا  سري  عاعلن للت ا   الإقل  ي 
تبادل  اللغ ية  برامج  المخ  ات  إبراز د ر  الهد ،   سبة لأهم ة  لل اطقن بغيرها.  لبل غ ه ا  ال رب ة  اللغة  ت ل م  في 

للغة ال رب ة لل اطقن بغيرها؛ عقد س   ال رقة إلى الإ ابة إشكال ة مفادها: الطلاب كجس ر للت ا   الإقل  ي في ت ل م ا
ك ف يمك  لل خ  ات اللغ ية  برامج التبادل الطلابي أ  تسهم في ب اء شبكة ت ا   إقل  ي تُسهم في تط ير ت ل م 

ق م  تشخ ص المخ  ات  التبادل ال رب ة  تبادل الخبرات بن المؤسسات؟ اعت دت ال رقة م هجًا  صفً ا تحل لً ا، ي طل
المحل ة  التجارب  ب ض  ال رقة  است رض   ثم  لغ يَّة  شطة،  م   ت ل   َّة  خبرة  تحق ق  في  الطلابي  خصا صها  د رها 
 الإقل   ة،  د رها في ته ئة ب ئات ا غ اس ة  ت عير عرص للتفاعل المباشر بن الطلاب  الم ل ن م  د ل مت ددة. م  

رقة الحال ة قد ت صَّل  ع  ا ت صَّل  إل   م  ال َّتا ج: أ َّ المخ  ات  التَّبادلات الطلاب َّة ت زز الت ا   بن ه ا، عإ َّ ال  
ع المشاركة الفاعلة  التفاعل ال قافي،  ع ق  الجام ات  المؤسسات الت ل   ة. ك ا ت عرِّ ب ئات ا غ اس َّة للطلاب،  تشجِّ

ا تض   است رار الت ا   الإقل  ي المشترك.  ب اءً على ه   ال تا ج، عإ َّ ال رقة الحال ة قد أ صْ  بج لة م    ذلك عإنهَّ
الت ص ات  الإ راءات ال  ل َّة، م ها: ال  ل على تط ير شبكات إقل   ة رسم ة بن الجام ات  المؤسسات الت ل   ة، 

ت المحل ة، ك لك ت ظ ف التك  ل   ا  الم صات  م ها: ت زيز دعم البرامج المال ة  الإدارية م  قبل الجام ات  الحك ما
 الرق  ة لت زيز الت اصل بن الطلاب

 
    ب شرق آس ا  ؛ت ل م ال رب ة  ؛الت ا   الإقل  ي  ؛ تبادل الطلاب  ؛ المخ  ات اللغ ية:   لكل دتم لم تد  ة

 
 

 مق مةم

،  على آل  أصحاب  أجم ن؛ أما صلى الله عليه وسلم  الح د لله ربِّ ال المن،  الصلاة  السلام على أشر  خلق الله أجم ن،  ب  ا   د  
 ب د: 

 
    تايل د.  – ام ة الأمير س  كلا الحك م ة، عرع عطا 
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في ظلِّ الت امي المست ر لاهت ام ال اطقن بغير ال رب ة بت لُّم اللغة ال رب ة لاعتبارات دي  ة،  اقتصادية،  ثقاع ة، 
تبرز م طقة    ب شرق آس ا ك احدة م  الم اطق التي تشهد طلبا متزايدا على ت لُّم ال رب ة،  خاصةً في أ ساط المجت ع 

الي السكا ؛ إذ تُ دُّ ال رب ة لغةً أساس ة لفهم القرآ  الكريم  ال ل م الشرع ة، بالإضاعة المسلم ال   يشكِّل الغالب ة م  إجم
إلى ك نها  سراً للت اصل مع ال الم ال ربي س اح ا  تجاريا.  مع ذلك، ت ا   ع ل ة ت ل م ال رب ة في ه   الم طقة تحدياتٍ 

تحدِّثن الأصل ن، كبيرة، أبرزها  قص الب ئات الغامرة التي تُـَ دُّ عاملا 
ُ
حاسما لاكتساب اللغة بشكل طب  ي. عغ اب الم

الشف    الجا ب  اللغ ية، خاصةً في  المهارات  يُضِ فا  تط ُّر  الدراس ة،  الفص ل  ال رب ة خارج  الفرص لم ارسة    درة 
برا لل اطقن بغيرها ت ت د  اللغات  اللغ ية  الت اصلي؛ ل ا نجد أ  ك ير م  الأسال ب الحدي ة في ت ل م  مج المخ  ات 

 برامج تبادل الطلاب كحلٍّ مبتكر  حديث لت  يض ذلك الض ف  ال قص؛ إذ يُ ظر إل ه ا على أنه ا أد ات ع ل ة 
لتطب ق مبادئ الا غ اس اللغ  ،  إيجاد ب ئات طب   ة تحفّز استخدام اللغة المستهدعة في م اقف ح ات ة حق ق ة، ب  دًا 

 م الصفي.  قد أظهرت التجارب ال الم ة نجاح ه   الأسال ب في رعع كفاءة المت ل ن  ت زيز ع  الطابع التقل د  للت ل
 ثقتهم بأ فسهم.

في س اق    ب شرق آس ا، تكتسب ه   البرامج ب دًا إضاعً ا يت  ل في الت ا   الإقل  ي بن الجام ات  المراكز 
الت ل   ة، ح ث تتشاب  التحديات  تت  ع الفرص.  م  ه ا برزت الحا ة إلى دراسة مدى إسهام المخ  ات اللغ ية 

الت ا  .  تبادل الخبرات   ال ا حة،  تط ير شبكة ت ل   ة إقل   ة قادرة على الارتقاء  تبادل الطلاب في ت زيز ه ا 
 بمست ى ت ل م اللغة ال رب ة.

الطب   ة في م طقة    ب تايلا د، ح ث  اللغ ية  الب ئة  الدراسة في  قص   ا طلاقاً م  ذلك، تك   مشكلة 
ك ف تسهم المخ  ات اللغ ية  برامج تبادل الطلاب في ت زيز الت ا     تس ى ال رقة للإ ابة ع  السؤال الر  س الآت:

 الإقل  ي لت ل م اللغة ال رب ة في د ل    ب شرق آس ا؟ 

  تتفرع ع  ه ا السؤال مج  عة م  الأسئلة، أبرزها: 

 ما مفه م المخ  ات اللغ ية  برامج تبادل الطلاب  نماذ ها القا  ة في الم طقة؟  −

 ك ف تؤثر ه   البرامج على تط ير مهارات الطلاب في اللغة ال رب ة  ت زيز ثقتهم بأ فسهم؟ −

 ما أبرز التحديات التي ت ا   ت ف   ه   البرامج على مست ى الت ا   الإقل  ي؟ −

 ما الت ص ات ال  ل ة لت زيز الت ا   الإقل  ي م  خلال ه   المبادرات؟ −

 للإ ابة ع  السؤال المح ر   ما تفرَّع ع   م  أسئلة عرع ة، عإ َّ ه   ال رقة ت تظم في أرب ة  ا ر أساس َّة يت ا ل 
 كلٌّ م ها  احدًا م  الأسئلة المطر حة لل قاش  التحل ل.  قبل تلك المحا ر مقدمة تمه ديَّة لل  ض ع. 

 
  لإطد م ل ظر 

،  م  ه ا الم طلق كا  لزاما على م لِّم اللغة  م دا  ت ل م اللغة ال رب ة كلغة ثا  ة، يزخر بالمقبلن عل   لأغراضٍ شتىَّ
ال رب ة أ  ي  ع في أسال ب التدريس ل صر  الملل  الج  د ع  درس  م  خلال الت  ع في أ شطة الت لم،  يقصد بأ شطة 
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الت لم "كل ع ل أ  إ راءٍ يق م ب  الم لم أ  المت لم أ  الاث ا  م ا؛  ذلك لتحق ق أهدا  ترب ية م   ة، س اء كا  ذلك 
 . ك ا أ ضح  ك  ك 119،  2013داخل الفصل الدراسي أ  خار  ، تح  إشرا  المؤسسة الت ل   ة"  اللقا ،  

م،  تج ل م   مشاركا إيجاب ا في الم قف الت ل  ي"  ك  ك،  آخر  ،  آخر   "أ   ي ت د على الأ شطة التي يمارسها المت ل
 . عالأ شطة اللغ ية   عا : الأ شطة اللغ ية الصف ة،  هي التي ت ف  داخل الصف،  الأ شطة اللغ ية غير الصف ة، 161

  هي التي ت ف  خارج الصف   الدراس ة؛  ه ا ما ستت رض إل   ه   ال رقة. 

للأ شطة اللغ ية غير الصف ة  تطب قاتها المختلفة في ت ل م اللغة ال رب ة  ت ل ها د ر مؤثر في ت   ة الكفاءة اللغ ية 
لدى المت ل ن؛ إذ تسهم ه   الأ شطة بص رة  اضحة في تحق ق الهد  م  ت لم اللغة ال رب ة،  تش ر المت ل ن بال قة 

 ت  الها  ممارستها في مختلف الم اقف المجت   ة. في استخدامها  ت ظ فها بالتدرب على اس

الفر ق  تراعي  إنها  اللاصف ة؛ ح ث  الأ شطة  ال ل  ة  ال فس ة  الا ت اع ة على أهم ة  ال ظريات   قد أكدت 
 الفردية بن المت ل ن،  تس ح لهم باخت ار ما ي اعق م  لهم،  يط رهم لغ يا  يكسبهم الطلاقة.

 قد ركّزت ك ير م  الدراسات على ضر رة ت ظ ف أسال ب تفاعل ة تش ل الت لم ال شط لت زيز اكتساب اللغة؛ 
ذلك  س ادة، أكد  مع 38،  2006ح ث  الت ا    التفاعل  الت صل  مهارات  اكتساب  م   المت ل ن  يمك   بأ      

 ظر  مع الخبرة ال  ل ة يرعع كفاءة المت ل ن، الآخري ، س اء داخل حجرة الدراسة أ  خار ها، م ضحا أ  دمج الت لم ال
اللغ ية  برامج  اللغة في م اقف ح ات ة حق ق ة،  ه  ما يشكل أساسًا م طقً ا لتطب ق المخ  ات   يه ئهم لاستخدام 

 تبادل الطلاب.

 
  لمح  م لأ ل:م لمخ  دتم للغ يةمم ه مهدم تأ ير تهدم تجد  مال َّةمبج   مشرقمآ  د

 مفه م المخ  ات اللُّغ يَّة 
عرع  الك ير م  الدراسات ال رب ة  الأ  ب ة المخ  ات اللغ ية بأنها برامج ت ل   ة تفاعل ة تُ ظَّم خارج الإطار الصفي 
التقل د ،  تهد  إلى ت عير ب ئة ا غ اس ة يتفاعل ع ها المت ل    باللغة ال رب ة في م اقف ح ات ة حق ق ة، م  خلال 

الح ار،  الأل اب اللغ ية،  الت   ل،  الرحلات الت ل   ة،  ال رش التفاعل ة،  غيرها أ شطة لغ ية  ثقاع ة  ا ت اع ة م ل  
م  الأ شطة التي تُسهم في ت زيز الكفايات اللغ ية  الت اصل ة لدى المت ل ن،  رعع داع  تهم لاستخدام اللغة في م اقف 

 طب   ة.

 ي ظر الترب ي   إلى استخدام أسل ب المخ  ات اللغ ية، على أ   أسل ب تطب قي للت لم بالم ارسة؛ ح ث يُشجع 
المت لم على استخدام اللغة بشكل طب  ي ض   أ شطة جماع ة، مما ي زز مهارات الاست اع  التحدث خاصة لدى 

الت ا ال قاعة ال رب ة  الإسلام ة، ال اطقن بغير ال رب ة،  يُ  ِّي لدى المت ل ن مهارات  صل  ال قة بال فس،  يقُرّبهم م  
ك لك يتُ ح عرصًا للت لم الت ا    التفاعل بن الطلاب م  خلف ات ثقاع ة مختلفة، مما ي ّ ق الخبرة اللغ ية  يغني التجربة 

 الت ل   ة.  
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 د ر المخ  ات اللغ ية  تأثيرها على المت ل ن 

تُـَ دّ المخ  ات اللغ ية م  أك ر الأسال ب الت ل   ة تأثيراً في تط ير مهارات اللغة ال رب ة لدى الدارسن م  غير ال اطقن 
الصفي  الإطار  اللغة في س اقات طب   ة خارج  المت ل ن م  ممارسة  ا غ اس ة  تفاعل ة تمكّ   ت لم  ب ئة  ت عر  إذ  بها، 

 دا  ة أ  المخ  ات اللغ ية تُسهم بفاعل ة في ت   ة المهارات الت اصل ة للطلاب،  لا التقل د .  قد أثبت  التجارب الم
س  ا مهارت الاست اع  التحدث، م  خلال الأ شطة الح ارية  الأل اب اللغ ية  الم اقف الت اصل ة ال اق  ة التي تحاكي 

ى المت ل ن،  تشج هم على استخدام ال رب ة د   الح اة ال  م ة. ك ا تساعد ه   المخ  ات في ت زيز ال قة بال فس لد 
خ   م  الخطأ، مما يخفف م  القلق اللغ   ال   غالبًا ما يراعق ت لم اللغة ال ا  ة.  تتجا ز آثار المخ  ات الج ا ب 

ب ة  ق  ها، اللغ ية إلى ت   ة الب د ال قافي  الا ت اعي، إذ يكتسب المشارك   م  خلالها عه اً أع ق ل قاعة اللغة ال ر 
 يتفاعل   مع زملا هم في ب ئة م  الت ا    الاحترام المتبادل،  ه  ما ي زز ر ح الا ت اء لل جت ع اللغ   ال ربي.  تشير 
ب ض الدراسات إلى أ  المشاركن في المخ  ات اللغ ية يحقق   تقدمًا ملح ظاً في كفايات الأداء اللغ   مقار ة ب ظرا هم  

على الفص ل الدراس ة عقط.  عل  ، عإ  المخ  ات اللغ ية تم ل أداة ترب ية تكامل ة تج ع بن   ال ي  يقتصر ت ل هم
 الت ل م ال ظامي  الت لم بالم ارسة،  تسهم في تحق ق أهدا  ت ل م اللغة ال رب ة ب صفها لغة ت اصل  ثقاعة  ح اة. 

 

 تجارب  ل َّة لل خ  ات اللغ يَّة

ا تقتصر ه ا على تجربة  ام ة الأمير س  كلا، ب صفها نم ذً ا م  ارياا   ظراً لل ساحة المحد دة المتاحة له   الدراسة، عإنهَّ
لت ل م اللغة ال رب ة بج  ب تايلا د، عهي م  المؤسسات الت ل   ة الرا دة في    ب تايلا د في مجال ت ل م اللغة ال رب ة 

ا في ه ا المجال كلٌّ م  كل ة ال ل م الإ سا  ة  الا ت اع ة  كل ة ال ل م الإسلام ة، م  خلال مركز لل اطقن بغيرها.  تم له
قدراتهم  المت ل ن  صقل  لدى  اللغة  مهارات  بتط ير  يُ نى  ال رب ة،  ال    اللغة  في  المهارات  الكفاءة  تط ير  اختبار 

 الت اصل ة. 

 تس ى الجام ة عبر برامجها المت  عة، إلى ت زيز حض ر اللغة ال رب ة في الب ئة الت ل   ة  المجت   ة،  ت س ع آعاق 
الطلاب ال قاع ة  الأكاديم ة؛ ح ث ت ظم مخ  ات لغ ية داخل الحرم الجام ي  خار   لطلبة الكل ة، إضاعةً إلى تقديم 

المدارس المت سطة  ال ا  ية.  تهد  ه   المبادرات إلى ته ئة ب ئة ت ل   ة   د رات تدريب ة  مخ  ات قصيرة تستهد  طلاب
ا غ اس ة تُحفّز استخدام اللغة ال رب ة في م اقف ح ات ة حق ق ة،  تُسهم في  شر اللغة ال رب ة  ت زيز مكا تها بن ال اشئة 

تط ير مهارات الت اصل بال رب ة م  خلال الت لم في    ب تايلا د.  تأت ه   الجه د في إطار رؤية الجام ة الرام ة إلى  
بالم ارسة  التجربة الم دا  ة،  ه  ما يج ل المخ  ات اللغ ية أحد المداخل التطب ق ة الفاعلة في ت   ة الكفايات اللغ ية، 

عقد المؤتمرات الد ل ة  ت زيز الداع  ة للت لم لدى المت ل ن في مختلف المراحل.  ت شط كل ة ال  م الإسلام ة بالجام ة، في  
بالشراكة مع  ام ات م  مال زيا  بر نا   إ د   س ا،  ه  ما ي زز مكا تها ك  صة للتبادل ال قافي  اللغ   في ال الم 

 الملاي  الإسلامي. 
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 تشير أ شطة الكل ة أيضا إلى استضاعتها  ت ظ  ها لبرامج المخ  ات اللغ ية بالترك ز على اللغة ال رب ة  ال قاعة 
 الإسلام ة،     د مركز متخصص للغة ال رب ة يؤهل الكل ة لتص  م  ت ف   برامج لغ ية مك فة. 

أما بال سبة للب ئة الا غ اس ة ال قاع ة؛ عالكل ة تقع في قلب مجت ع الملاي  المسلم في    ب تايلا د، مما ي عر ب ئة 
طب   ة لل شاركن لم ارسة اللغة  عهم ال قاعة المحل ة.  ك لك للكل ة شبكة ت ا   د ل ة  شراكات  اس ة مع مؤسسات 

 م برامج مشتركة للطلاب الد ل ن. ت ل   ة د ل ة تدعم تبادل الخبرات  ت ظ 

 
  لمح  م ل د :مم ه مم ر مجمتبددلم لطلا مأهم َّتهدم نمدذجمال ةمم هدمبج   مشرقمآ  د

 مفه م التَّبادل الطلابي 
التبادل الطلابي برامج يتم ع ها تبادل الطلاب م  أ ل تحسن لغتهم،  ت س ع آعاقهم الا ت اع ة،  لت زيز الخبرة الت ل   ة 
للطالب،  ك لك الت اصل بن الطلاب  الجام ات،  لت س ع   هات ال ظر الشخص ة  الت ل   ة،  استكشا  ال قاعات 

  . 212، 2023م  اللغة ال ا  ة.  غبار ،المختلفة،  ت زيز قدرة الطالب في الت ك   

داخل  ت ل   ة مختلفة  بن مؤسسات  المت ل ن  ت قل  ت ل   ة  مبادرات  الدراسات، بأنها:  م   عرّعتها ك ير   قد 
الد لة، أ  خار ها بهد  الدراسة، أ  التدريب، أ  المشاركة في برامج ثقاع ة  لغ ية ط يلة أ  قصيرة المدة.  قد أظهرت 

زيز المهارات اللغ ية  ال قاع ة،  يت ح عرصًا للتفاعل المباشر مع ال اطقن الدراسات ال رب ة أ  التبادل الطلابي يسهم في ت 
باللغة، ما ي زز الت لم الا غ اسي،  ال   عرع  أب  الر س بأ   "أسل ب تدريسي لت   ة المهارات اللغ ية لدى المت ل ن، 

ء الدراسة د   استخدام لغة  س طة، بهد  ح ث يستخدم الم ل     دارس  اللغة ال رب ة كلغة ثا  ة، اللغة ال رب ة أث ا
الاعت اد على استخدام اللغة ال رب ة د   استخدام أية لغة أ  ب ة في أث اء التدريس، أ  خارج القاعات الدراس ة أ  في 

الر س،   الدارس  "  أب   إل ها  يت رض  التي  المختلفة  اللغ ية  ب اء شبكة م  269الم اقف  البرامج  ه    تدعم   ، ك ا 
 لاقات الأكاديم ة  ال قاع ة بن المؤسسات، بما ي سر تبادل الخبرات ال ا حة. ال 

 

 أهم ة التبادل الطلابي 

في تقرير ل  أ َّ برامج تبادل الطلاب ت تبر م  الآل ات الح  ية التي تسهم بشكل    (Mateusz Brodowicz, 2025)ذكر  
ع ال في ت زيز المهارات ال الم ة لدى المشاركن؛ إذ ت  ل على ت س ع آعاق الم رعة ال قاع ة  الفكرية بن الطلاب،  قد 

تفاعل مع ثقاعات  م ظ مات ت ل   ة مت  عة، أ ضح أّ  ه   البرامج ذات أهم ة بالغة؛ ح ث تتُ ح لل ت ل ن الفرصة لل
ما يسهم في ت زيز عه هم للب ئة ال الم ة الم قدة. ك ا أ َّ ا دماج الطلاب في مجت  ات  ديدة يمك هم م  تط ير مهارات 

 ل القادم م  القادة  المبتكري ؛ م  الح ار  الت اصل. علا ة على ذلك، تل ب ه   البرامج د راً   ريًا في إعداد الج
السري ة  التغيرات  مع  التك ف  الطلاب ك ف ة  يت لم  ال الم ة،  المختلفة  التحديات  التفكير  لأسال ب  الت رض  خلال 
 الاقتصادات ال الم ة، مما يُساعدهم على اكتساب حجج عكرية متفردة تسهم في حل القضايا الم اصرة. تساعد التجارب 

تلك البرامج الطلاب في ب اء شبكات د ل ة ق ية ت زز م  عرصهم الأكاديم ة  المه  ة، م ززة ب لك مفه م   التي تتُ حها
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التبادل الم رفي  المستدام. علا ة على ذلك، يُس ح للطلاب عبر تلك البرامج بتق  م  قاط الق ة  الض ف في أ ظ ة 
الت ل م المختلفة، ك ا تت ح لهم الفرصة لتجريب م اهج مختلفة قد تك   أك ر ابتكارا؛ً مما يدع هم إلى التفكير ال قد  

الإب تُ زز  التجارب  تلك  ال ات ة.  مع  الت   ة  تت اشى  أعكار  ديدة،  لتط ير  اللازمة  الأد ات  الطلاب  داع  ت طي 
متطلبات س ق ال  ل المتغير.  م  ثم، عإ  برامج تبادل الطلاب لا تم ل مجرد تجربة ت ل   ة، بل شكلًا م  أشكال 

 الاست  ار في القدرات البشرية، مما يج لها ضر رة ملحة في عالم يتج  نح  ال  لمة. 

ه ا،  تظهر أهم َّة برامج المخ  ات اللغ ية  برامج التبادل الطلابي في تلاحُم ال   ذ ن  تقاط ه ا في اعت ادهما 
على الا غ اس  التجربة ال  ل ة ك س لة أساس ة لت ل م اللغة.  يشكّل الج ع ب  ه ا قاعدة لت زيز الت ا   الإقل  ي بن 

آس ا، شرق  في    ب  الت ل   ة  طلابي،   المؤسسات  ت ا    اتفاق ات  الم ارد  الخبرات،  تط ير  مشاركة  خلال  م  
  الاستفادة م  الم صات الرق  ة لتسه ل الت اصل  التبادل.  

 

 عرض لب ض ال َّ اذج المحل ة  الإقل   ة للتَّبادل الطَّلابي 

تُظهر التجارب الت ل   ة في  ام ات    ب شرق آس ا أ  الأ شطة اللغ ية اللاصف ة، بما في ذلك المخ  ات اللغ ية 
 برامج التبادل الطلابي، تم ل مكّ نًا   ريًا في ب اء الكفاءة الت اصل ة لدى مت ل ي اللغة ال رب ة، عقد بّ    تجربة  ام ة 

في إ د   س ا أ  دمج الأ شطة غير الصف ة في برنامج ت ل م ال رب ة يسهم في تحسن مهارات مم(Wali Songo)مم الي س  غ 
اللغة في م اقف طب   ة مت ّ عة، بما في ذلك  المت ل ن على استخدام  تُحفّز  ب ئة تفاعل ة  التحدث  الاست اع،  يخلق 

ا الت   ل ة. ه ا  ال قاع ة،  ال ر ض  اللغ ية يحقق مبدأ "الا غ اس ل  ع م   الح ارات الج اع ة،  الم اعسات  المخ  ات 
 .(Wali Songo Journal, 2022)مممال اق ي" ال   يُ دّ م  أنجع أسال ب اكتساب اللغة ال ا  ة

عرع عطا ؛ عقد اتجه  كل ة ال ل م الإسلام ة إلى تف  ل برامج التبادل الطلابي   –أما في  ام ة الأمير س  كلا 
،م(USIM)  ام ة ال ل م الإسلام ة  مم(IIUM)مع  ام ات مال زية  إ د   س ة م ل الجام ة الإسلام ة ال الم ة بمال زيا  

الكل ة   تقارير  الطلاب.  تؤكد  بن  اللغ    ال قافي  التفاعل  عرص  إتاحة  ه     (Fais. 2025, Jan., 14)بهد   أ  
م اقف ح ات ة حق ق ة،  في  اللغة  الت اصل  استخدام  على  الجرأة  ال رب ة  بغير  ال اطقن  الطلبة  لدى  المبادرات عززت 

  أسه   في ب اء  س ر ثقاع ة  م رع ة بن الجام ات المت ا  ة.

م  ناح ة أخرى، تبرز المخ  ات اللغ ية التي تقُام في الجام ات التايلا دية  الإ د   س ة  المال زية ك  ارسة ت ل   ة 
مكّ لة للتبادل الطلابي، إذ ت عّر ب ئة ت ل   ة مك فة تج ع بن الأ شطة الترب ية  الترع ه ة،  تت ح عرصًا للتفاعل اللغ   

كل ة ال ل م الإسلام ة بجام ة أمير س  غكلا برنامًجا للتبادل الطلابي في إطار مبادرة   المست ر خارج الصف؛ عقد  ظ  
أق م البرنامج في قاعة المؤتمرات بجام ة ال ل م   ،(USIM)مم"الت قل الطلابي" بالت ا   مع  ام ة ال ل م الإسلام ة المال زية

ال   د لشؤ     البرنامج مساعد  المال زية،  قد حضر  التدريس، الإسلام ة  الطلاب  علاقات الخريجن،  أعضاء ه ئة 
  الطلاب، بهد  ت زيز الت ا   الأكاديمي  الأ شطة ال قاع ة بن المؤسستن. 
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الإسلام ة  ال ل م  طلاب  ام ة  السابق لاتحاد  الر  س  البرنامج  لسة  قاش ة ض    أ شطة  أبرز  م   كا  
(FAIS)    مم لاً ع  قادة طلاب  ام ة USIM ركز الح ار على د ر الطلاب في ت ف   الأ شطة اللام هج ة،  دعع .

عجلة الت   ة المجت   ة،  ت زيز التفاهم المتبادل  تق ية الر ابط بن طلاب الجام تن. يم ل برنامج التبادل ه ا خط ةً 
 ة  شبكات ت اصل عّ الة مه ةً في ت زيز مهارات الت اصل  تجارب الت لم في س اق د لي، ك ا ي عر للطلاب رؤىً ق ّ 

 ,.Fais, 2024, Nov   لتط ير إمكاناتهم الأكاديم ة  الا ت اع ة است داداً لأ  يصبح ا م اط ن عالم ن، إ  شاء الله. 

28.)  

 أ   في بداية ه   الس ة  ظ   كل ة ال ل م    (Fais, 2025, Jan. 14)ك لك أ ضح م قع الكل ة على الا تر    
عرع عطا ، برنامجا للتبادل الطلابي  قصير الأمد  في  ام ة السلطا  أزلا  شا ،   -الإسلام ة بجام ة الأمير س  كلا  

 عززت الت ا   الأكاديمي م ها،  قد شارك في ه ا البرنامج مج  عة م  طلاب الدراسات الإسلام ة  البرنامج الد لي ، 
كل ة ال ل م الإ سا  ة  الا ت اع ة بالجام ة،  أضاع  صفحة الكل ة، بأ َّ  طلاب م  قسم اللغة ال رب ة للأع ال م   

ق ال ل  ة بن أعضاء المشاركة في البرنامج ت قسم إلى ع صري  ر  سن: أ شطة اللغة ال رب ة بن الطلاب،  عرض للأ را
ه ئة التدريس في كلا المؤسستن. تأمل كل ة ال ل م الإسلام ة أ  يك   ه ا البرنامج التبادلي مف دًا لكل م  أعضاء 

 ه ئة التدريس  الطلاب م  كلا الجام تن،  أ  يُسهم في ت زيز ال لاقات الأكاديم ة ب  ه ا في المستقبل القريب. 

ك لك تتج  م ظ ات إقل   ة م ل م ظ ة ال الم الإسلامي للترب ة  ال ل م  ال قاعة  الإيس سك   إلى دعم ه   
المبادرات م  خلال مشاريع "الا غ اس اللغ   لل ت ل ن في    ب شرق آس ا"، في إ د   س ا  مال زيا  ك ب ديا، مما 

ة في تط ير ت ل م اللغة ال رب ة لل اطقن بغيرها.  تظهر ه   الجه د ي كس إدراكًا متزايدًا لأهم ة الأ شطة غير التقل دي
التكامل بن الجا بن الأكاديمي  المجت  ي،  تؤكد أ  التبادل الطلابي  المخ  ات اللغ ية يشكلا  مً ا رك زتن ع التن 

 (.ICESCO, 2025)لت زيز اكتساب اللغة في الس اق الإقل  ي  

 
  لمح  م ل دلث:مأ رزمتح ياتم ر مجم لتبددلم لطلابّم لم   ِّقةملتط يرمت ل مم للغةم ل ر  ةملل دطق م غير دم

على الرغم م  الأثر الإيجابي لبرامج التبادل الطلابي في ت زيز الت ا   الإقل  ي  تط ير مهارات مت ل ي اللغة ال رب ة بد ل 
   ب شرق آس ا، عإ َّ ه   البرامج ت ا   جملةً م  التحديات التي تحدّ م  ع ال تها  است راريتها. أ ل ه   التحديات 

الت  يل  الد  الم طقة على م زا  ات يت  ل في  د دية  الت ل   ة في  الجام ات  المراكز  ت ت د أغلب  إذ  المؤسسي؛  عم 
 د دة لا تس ح بتغط ة تكال ف السفر  الإقامة  الأ شطة الأكاديم ة  ال قاع ة، مما يج ل عرص المشاركة  د دة ل دد 

 قل ل م  الطلاب. 

أما التحد  ال ا ، عه  غ اب الت س ق المؤسسي ال اضح بن الجام ات المشاركة، ح ث تختلف الل ا ح الأكاديم ة 
 متطلبات التسج ل  الم ادلة بن المؤسسات، مما ي  ق ا س اب ة حركة الطلاب بن الد ل  يؤثر في الاعترا  المتبادل 

 بالمقررات الدراس ة أ  الساعات الم ت دة. 
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 يُضا  إلى ذلك تفا ت مست يات الطلاب في الكفايات اللغ ية  ال قاع ة؛ إذ يأت الطلاب م  ب ئات ت ل   ة 
مختلفة م  ح ث طرا ق تدريس ال رب ة    ع ة الم اهج، مما يج ل ا دما هم في البرامج المشتركة يحتاج إلى عترة تكّ ف 

 ط يلة   ه د ترب ية م  هة. 

ك ا تُـَ دّ ص  بات اللغة  الت اصل الأكاديمي م  أبرز الم ّ قات؛ إذ ي ت د ب ض الطلاب على لغاتهم الأم أ  
ال  م ة،  يحدّ م  عاعل ة  اللغة ال رب ة داخل الأ شطة  اللغة الإنجل زية في الت اصل، مما يقلل م  عرص استخدام  على 

 الهد  اللغ   للتبادل. 

 م  التحديات ك لك قلة البرامج التدريب ة لل  ل ن  المشرعن القادري  على إدارة ب ئات تبادل مت ددة ال قاعات 
 اللغات،  ض ف الت ث ق  التق  م ال ل ي ل تا ج ه   المبادرات، مما يج ل ك يراً م  التجارب ت تهي د   تراكم خبرات 

 يمك  الاستفادة م ها مستقبلاً. 

ب اءً على ما مضى، عإ  ال رقة الحال ة قد أ ص  بج لة م  الت ص ات لم ا هة ه   التحديات الم ك رة،  هي 
 مدر ة آخر ه   ال رقة. 

 
  ل تدئج

أظهرت الدراسة أ  المخ  ات اللغ ية  برامج التبادل الطلابي تم لا   س راً عاعلة للت ا   الإقل  ي في ت ل م اللغة ال رب ة 
 لل اطقن بغيرها،  يمك  تلخ ص أهم ال تا ج ك ا يلي: 

ت زيز الت ا   بن الجام ات  المؤسسات الت ل   ة: تساهم برامج التبادل الطلابي في ب اء شبكة علاقات مست رة  .1
الت ل   ة،  تبادل الخبرات الأكاديم ة  الم اهج  الم ارد  يت ح  بن الجام ات في تايلا د  مال زيا  إ د   س ا، مما 

  ي زز ر ح الشراكة الإقل   ة.

ت عير ب ئات ا غ اس ة للطلاب: تت ح المخ  ات اللغ ية عرصًا ع ل ة لاستخدام اللغة ال رب ة في م اقف ح ات ة  .2
ع د  بأ فسهم  ثقتهم  الاست اع  المحادثة،  زيادة  مهارات  تحسن  على  الطلاب  يساعد  مما  مت  عة،   ثقاع ة 

 الت اصل. 

تشج ع المشاركة الفاعلة  التفاعل ال قافي: تدعع الأ شطة اللاصف ة داخل المخ  ات الطلابَ إلى التفاعل مع  .3
زملاء م  خلف ات ثقاع ة مختلفة، مما ي زز ال عي بالت  ع ال قافي في الم طقة  يساعد على تقل ل الح ا ز اللغ ية 

  الا ت اع ة. 

ت س ع  طاق البرامج الت ل   ة  استدامتها: تساعد برامج التبادل على تط ير أد ات  أ شطة ت ل   ة مشتركة  .4
يمك  تكرارها في مؤسسات أخرى، مما يض   است رار الت ا   الإقل  ي  تكامل الجه د الت ل   ة بن الجام ات 

 المشاركة. 

إحداث أثر مل  س على س اسات الت ل م الإقل  ي: ه اك اهت ام رسمي بالمبادرات اللغ ية  برامج التبادل، مما  .5
 ي كس إدراكًا مؤسسً ا لق  ة ه   الجس ر الت ل   ة في ت زيز ت ل م ال رب ة على مست ى الإقل م.
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  لخدتمة

خلص  ه   ال رقة إلى أ  المخ  ات اللغ ية  برامج التبادل الطلابي تشكّلا   س راً عاعلة للت ا   الإقل  ي في ت ل م 
اللغة ال رب ة لل اطقن بغيرها في د ل    ب شرق آس ا، عالمخ  ات اللغ ية تسهم بطريقة عاعلة في إيجاد ب ئات ا غ اس ة 

 رب ة في م اقف ح ات ة مت  عة، مما ي زز مهاراتهم اللغ ية  ثقتهم بأ فسهم،  يت ح حق ق ة، تمكّ  الطلاب م  استخدام ال 
 عرصًا للتفاعل ال قافي بن طلاب م  خلف ات مختلفة. 

م   ا ب آخر، أثبت  برامج التبادل الطلابي ع ال تها في ت س ع  طاق الت ا   بن الجام ات،  ت زيز تبادل 
الخبرات الأكاديم ة  الم اهج الت ل   ة،  ب اء شبكة مؤسس ة إقل   ة مستدامة تدعم تط ير ت ل م اللغة ال رب ة   شرها في 

لا تقتصر على البُ د اللغ   عحسب، بل تمتد لتش ل الج ا ب ال قاع ة   الم طقة. ك ا أظهرت الدراسة أ  ه   المبادرات 
  الا ت اع ة، مما يج لها أد ات استرات ج ة لت زيز التفاهم  التكامل الإقل  ي.

رغم الأهم ة ال اضحة، ت ا   ه   البرامج تحديات تم ل  في الت  يل المحد د، تفا ت الكفايات اللغ ية  ال قاع ة 
تبني  أ   إلى  ال تا ج  تشير  ذلك،  الإدارية  الأكاديم ة،  مع  المؤسسي،  الص  بات  الت س ق  ض ف  الطلاب،  بن 

اج المكّ نات ال قاع ة  اللغ ية الت ه دية، استخدام الم صات استرات ج ات مدر سة، م ل: ت زيز الشراكات الرسم ة، إدم
 الرق  ة،  تق  م الأداء بشكل د ر ، يمك  أ  ي زز م  عاعل ة البرامج  يض   استدامتها. 

في ض ء ما سبق، يمك  الق ل إ  المخ  ات اللغ ية  برامج التبادل الطلابي تم ل نم ذً ا ع لً ا  ملهً ا للت ا   
الإقل  ي،  ت عر إطاراً قابلًا للتط ير يمك  أ  يسهم في تحق ق  قلة   ع ة في ت ل م ال رب ة لل اطقن بغيرها في    ب 

 ت س ع  طاقها س  زز م  قدرة المؤسسات الت ل   ة على ب اء رؤية مشتركة شرق آس ا. إ  است رار دعم ه   المبادرات  
 مستدامة لت ل م اللغة ال رب ة،  يؤسس لب ئة ت ل   ة متكاملة تج ع بن التفاعل اللغ  ، الخبرات الأكاديم ة،  ال قاعة 

 الإقل   ة.
 

 الت ص ات

است ادًا إلى ال تا ج التي ت صل  إل ها الدراسة، ت صي ال رقة بسبع ت ص ات  دَّدة  الإ راءات لت زيز د ر المخ  ات 
 اللغ ية  برامج التبادل الطلابي كجس ر للت ا   الإقل  ي في ت ل م اللغة ال رب ة:

تط ير شبكات إقل   ة رسم ة بن الجام ات  المؤسسات الت ل   ة لتسه ل تبادل الطلاب  الم ل ن  الخبرات  .1
 الت ل   ة،  ض ا  است رارية البرامج عبر الزم . 

ت زيز دعم البرامج المال ة  الإدارية م  قبل الجام ات  الحك مات المحل ة  المؤسسات الداع ة، بما يت ح ت س ع  .2
مشاركة الطلاب  ت ظ م مخ  ات  برامج تبادل أط ل  أك ر شم لًا،  يتحقق ذلك بإ شاء ص اديق تم يل مشتركة 

 لدعم تبادل الطلاب  الم ل ن في مجال اللغة ال رب ة.

ت ظ ف التك  ل   ا  الم صات الرق  ة لت زيز الت اصل بن الطلاب  المؤسسات قبل  أث اء  ب د برامج التبادل،  .3
 مما يض   متاب ة الت لم  تبادل الم ارد  الخبرات بشكل مست ر.



 الدوللج الثانلج لتعليم اللغة العربية وآدابها: آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة أعمال المؤتمر

 

246 

إدماج مكّ نات تدريب ة  ثقاع ة للطلاب  الم ل ن قبل الانخراط في المخ  ات أ  برامج التبادل، لتقريب الف ارق  .4
 اللغ ية  ال قاع ة  ض ا  ا دماج عّ ال في الب ئات الجديدة. 

تط ير أد ات تق  م  مؤشرات أداء تق س الأثر الف لي لل خ  ات  البرامج على مهارات اللغة ال رب ة لدى  .5
 الطلاب  على مست ى الت ا   المؤسسي، بهد  تحسن البرامج المستقبل ة  استدامتها. 

تشج ع الأ شطة اللاصف ة التفاعل ة داخل المخ  ات، م ل  رش ال  ل، الأل اب اللغ ية،  المشاريع المشتركة،  .6
لأنها أثبت  عاعل تها في ت زيز استخدام اللغة ال رب ة في م اقف ح ات ة حق ق ة،  ب اء  س ر ثقاع ة  لغ ية بن 

 الطلاب.

 ت زيز الشراكات المؤسس ة  تأس س اتفاق ات ت ا   رسم ة بن الجام ات.  .7
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  آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة
 

 

 دور البحث العلملج في نشر اللغة العربية في جنوب تايلاند

 جامعة الأمير سونكلا الحكومية أنموذجاً

 
   أي ب كانجا  -    د ر علي    هامأ -  ي ت ا ك اك ل   -   رشد  طاهر

 
مملخصم

تايلا د في  شر اللغة ال رب ة   بم لكة    ه د  ام ة الأمير س  كلا الحك م ة عرع عطا  هدع  الدراسة إلى الكشف ع   
ال ل ي البحث  الحالة،  مرا  ة .  بج  ب تايلا د ع  طريق  التحل لي إضاعة إلى دراسة  ال صفي  الم هج   استخدم  

التقارير  الإحصا  ات الصادرة ع  الجام ة،  احت ت على مقدمة ثم المبحث الأ ل: لمحة م  زة ع  تاريخ اللغة ال رب ة 
الحك م ة بتايلا د،  كل اتها في    ب تايلا د،  مؤسسات ت ل  ها، يل   المبحث ال ا : الت ريف بجام ة الأمير س  كلا  

التي تت لق ببرامج اللغة ال رب ة، يل   المبحث ال الث:  ه د الجام ة البح  ة في اللغة ال رب ة  د رها في  شر ال رب ة في 
مجت ع    ب تايلا د،  أخيرا الخاتمة،  ع ها: أهم ال تا ج  الت ص ات  المقترحات  المصادر  المرا ع  الملاحق.  ت صل  

لى  تا ج أهمها:  ام ة الأمير س  كلا عرع عطا ،  ا هة حضارية في م طقة    ب تايلا د،  مقصد مه م لراغبي إ
ت لّم اللغة ال رب ة م  غير ال اطقن بها، امتازت كل ة ال ل م الإسلام ة بجام ة الأمير س  كلا بأنها حاملة ل اء  شر اللغة 

مست ى تايلا د بل أيضا على مست ى    ب شرق آس ا، اتخ ت كل ة ال ل م ال رب ة في م طقة    ب تايلا د بل على 
الإسلام ة ال سا ل المت  عة ل شر اللغة ال رب ة في م طقة    ب تايلا د  م  أهمها على الإطلاق البحث ال ل ي، تتجلى 

 رب ة ع  طريق البحث ال ل ي  ه د  ام ة الأمير س  كلا عرع عطا  مم لة في كل ة ال ل م الإسلام ة في  شر اللغة ال
، في أم ر أبرزها: اعتبار اللغة ال رب ة  اعت ادها في كتابة الرسا ل  الاطر حات ال ل  ة في مرحلتي الما ستير  الدكت راة

دعم الأبحاث ال ل  ة المحررة ،   قب ل المقالات  الأبحاث ال ل  ة  أ راق ال  ل بال رب ة في المؤتمرات  ال د ات التي ت قدها  
تشج ع ،   تم يل طباعة المقررات الجام  ة  الأبحاث ال ل  ة باللغة ال رب ة،   باللغة ال رب ة لأعضاء ه ئة التدريس في الكل ة

طلاب المرحلة الجام  ة على كتابة الأبحاث بال رب ة.ك ا أ ص : بال  اية ب شر اللغة ال رب ة ع  طريق البحث ال ل ي 
لخطط الاسترات ج ة للكل ة  الجام ة، إ راء دراسات م دا  ة على مخر ات ه   الكل ة ع  ا  اعطا ها الأ ل ية في ب اء ا

يخص  شر اللغة ال رب ة  مدى استفادة المجت ع م ها  است  ابها،  الاستفادة م   تا جها في التط ير، إيجاد ه ئة متخصصة 
ال ل ي،  تطب ق مقاي س الج دة ال الم ة، إ شاء ب  ت   لج ع التجارب ال الم ة في مجال  شر اللغة ال رب ة ع  طريق البحث

خبرة أ  ب  ك م ل مات ة في مجال  شر اللغة ال رب ة ع  طريق البحث ال ل ي، بم طقة    ب شرق آس ا للتشاب  الكبير 

 
   تايل د.  – ام ة الأمير س  كلا الحك م ة، عرع عطا 
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في ثقاعة د ل الم طقة،  ت دد التجارب  الخبرات في ه ا المجال، لت م الفا دة،  تت حد الجه د،  تت اصل المسيرة  الإنجاز، 
 . ع ق ى  يزدهر، ضر رة ال  ل  تضاعر  ه د المؤسسات البح  ة في الم طقة للرعع م  مست ى  شر اللغة ال رب ة ع ها

 
م   ب شرق آس ا ؛  ام ة الأمير س  كلا  ؛البحث ال ل ي  ؛عطا    ؛ت ل م اللغة ال رب ةمم:م لكل دتم لم تد  ة

م
م

ممق مةم
 ب  ا   د  بي الرحمة   ، الصلاة  السلام على أشر  الأ ب اء  س د المرسلن  ،الح د لله علم بالقلم علم الإ سا  مالم ي لم

 أنار لهم طريق الحق  الهدى صلى الله  سلم  بارك عل    على آل    ،  الهدى ال   علم الأمة الخير  الأخلاق ق لاً  ع لاً 
  صحب  أجم ن  التاب ن  م  تب هم بإحسا  إلى ي م الدي  أما ب د: 

 -  لاغر -    ا صرع ا إلى ت ل ها عت ل  ها  ،عقد اعتنى المسل    في مشارق الأرض  مغاربها باللغة ال رب ة أيما اعت اء
 لغة   ، صلى الله عليه وسلم ،  حديث رس ل  الحب ب  2 ي سف:    ﴾إنا أ زل ا قرآنا عرب اً ﴿عهي لغة ال حي  القرآ  الكريم قال ت الى:  

عإذا " تأمل  حال ه   اللغة الشريفة   ،ه   الأمة التي لم ي ر  التاريخ ع ها إلا الخير  الحب  ال  ر   فع بني البشر
حتى يكاد يط ح ب  أمام   ،الكريمة اللط فة   دت ع ها م  الحك ة  الدقة  الإرها   الرقة ما يملك على  ا ب الفكر 

 ت لّ ها ت ل  ها م  أعضل الأع ال  أ لها  أ  بها، قال اب  ت   ة رحم  الله: " أيضا   ، اب   ني، د.ت    غل ة السحر" 
 ، يفهم إلا بفهم اللغة ال رب ة  ،عإ   فس اللغة ال رب ة م  الدي ،  م رعتها عرض   ا ب، عإ  عهم الكتاب  الس ة عرض

حتى لم يتقصر الاقبال على المسل ن عقط، بل تب هم ،    1404   ة،  اب  ت   يتم ال ا ب إلا ب  عه   ا ب"   لا    ما 
 ق َّد ا الق اعد التي   ،ع ض  ا الم ا م التي تفسر م ا  مفرداتها  ،  ا كب ال ل اء على تسه لها  ت سيرها  ، أيضاً غيرهم

إذ ب َّ  ا الفرق    ، ع ل البلاغ    الشيء ذات   ، طريقة ترك بها  الت بير الفص ح  الصح ح ع ها  ،تبن م نى الج لة ال رب ة
 يكتب     ، تكلم المسل    جم ً ا بال رب ة  ، م   ظرية  ع ل ة  ،عت ال  ال ل م المختلفة  ،بن الأسل بن الج  ل  غير الج  ل

عقد قال الأب أ ستاس الكرملي: "إ َّ لسا    ،  ا تشرت اللغة ال رب ة في كل مكا  سط   عل   شمس  ،  يؤلف   بها
 .  1938الكرملي،      لا أص لًا "  ، لا ترك بًا ، لا تُدَا  ها لسا  أخرى م  ألس ة ال الم جمالاً   ، ق كلِّ لسا  ال رب ع  

م

 مشكلة الدراسة
 قد سَاعَدَ ه ا   ، لقد حظ   اللغة ال رب ة في القر  ال شري  با تشارٍ مقر ءٍ  مس  عٍ  م ظ رٍ غير مسب قٍ في التاريخ

عفي ال ق  ال   كا     ،الا تشار في إ شاء المدارس  الم اهد  الجام ات التي تهتم  تختص ب شر اللغة ال رب ة  عل مها 
الق ى الغرب ة تش ُّ هج مًا على اللغة ال رب ة "كا  حال اللغة الفصحى في المدارس  الصحف  ال  اد  م  الق ة بح ث 

بل زادت إلى ذلك نم اا في ق تها  ا تشارها  تمك ها في ال ف س تمكً ا ما يزال يق ى على الرغم   ، لم تكتف بردِّ الهج ات
 .  1971الأعغا ،     م  التشك ك  ال راق ل  المكايد  الأحاب ل"
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 في ب ض الجام ات   ، ي زز الا تشار للغة الضاد ظه رُ أقسام للغة ال رب ة  آدابها في الجام ات ال رب ة  الإسلام ة
عفي ال صف الأ ل م  القر  ال شري  أ شئ    ،الغرب ة التي تهتم بتدريس اللغة ال رب ة  ال قاعة ال رب ة  الحضارة الإسلام ة

 ، عكا  الأساس ال   قام  عل   دراسة اللغة ال رب ة  آدابها في المقام الأ ل  ،الجام ات التي عتح  ع ها كل ات للآداب
على نح  حديث  سب اا يخالف ما عرع    ، إذ كا  " إ شاء دار ال ل م  ا لة لتك ي  مدرس اللغة ال رب ة  الدي  الإسلامي

 كا   به ا أ ل م هد عالٍ لتخريج   ،ل معدخل مج  عة م  ال ل م الحدي ة برامج التدريس في دار ال   ،الأزهر آ  اك
 .  1978حجاز ،     مدرسي اللغة ال رب ة في ال الم ال ربي الحديث"

 م طقة    ب شرق آس ا حالها حال م اطق ال الم تأثرت برياح التغ ير عا تشرت اللغة ال رب ة ع ها ا تشار ال ار 
التي ت د م  أهم ال  امل التي ساعدت على ا تشارها في   ،في الهش م ؛ عأقبل  على إ شاء المؤسسات الترب ية  الت ل   ة 

ح ث تق م ه   المؤسسات بد ر مت  ز تجا  أب اء مجت  ها؛ لت ل  هم مهارات اللغة ال رب ة،  تغرس في   ، ه   الم طقة
 .  اتخ ت كل ال سا ل المتاحة ل شر اللغة ال رب ة  م  أهمها البحث ال ل ي  ، ف سهم حبها

    ب تايلا د على     الخص ص أشكال عديدة م  ه   المؤسسات،   ،  ت تشر في    ب شرق آس ا ب امة
  ام ة الأمير س  كلا عرع عطا  إحدى المؤسسات الت ل   ة الرا دة التي اتخ ت م  البحث ال ل ي م هجا ل شر اللغة 

ما  ه د  ام ة الأمير   مج با على السؤال الر  س الآت: ، مما حدا بالباحث إلى تسطير ه   الدراسة ،ال رب ة في الم طقة
مس  كلا الحك م ة عرع عطا  بتايلا د في  شر اللغة ال رب ة بج  ب تايلا د ع  طريق البحث ال ل ي؟ 

 

 أهم ة الدراسة
 بها يت صل   ، هي اله ية الإسلام ة  ،ت بع أهم ة الدراسة م  أهم ة ال  اية باللغة ال رب ة ؛ لأنها لغة ال حي  الرسالة .1

  عهم الدي   أحكام .   ، إلى قراءة القرآ  الكريم  عه    تدبر 
الحا ة إلى الكشف ع  الجه د المب  لة اتجا   شر اللغة ال رب ة في الم طقة ؛ لم اكبة الحض ر ال المي له   اللغة،  .2

 في المجالات الدي  ة  الا ت اع ة  الاقتصادية  الس اس ة  غيرها.
اله ئات  المؤسسات   جم ع  - بالإضاعة إلى المؤسسة التي ت ا لتها الدراسة  - يت قع أ  يستف د م   تا ج ه   ال رقة .3

 .التي ت ح  الم حى  فس  في الت   ة  التط ير
 

 أهدا  الدراسة
 . التّ ر  على حاضر اللغة ال رب ة في    ب تايلا د،  مؤسسات ت ل  ها  شرها .1
 .الت ريف بجام ة الأمير س  كلا عرع عطا / تايلا د،  برامجها المت لقة باللغة ال رب ة .2
 الكشف ع   ه د  ام ة الأمير س  كلا عرع عطا / تايلا د في  شر اللغة ال رب ة. .3

 

 حد د الدراسة
تايلا د  بم لكة  اقتصرت الدراسة في مجالها الم ض عي على الأدب ات التي تت لق بجه د  ام ة الأمير س  كلا عرع عطا 

 في مجالها   ، في مجالها المكا  على  ام ة الأمير س  كلا عرع عطا   ،في  شر اللغة ال رب ة ع  طريق البحث ال ل ي
 م. 2024إلى ال ام    2007الزما  بن ال ام  
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 م هج الدراسة
 ي  ل على تحديد ال لاقات بن   ،تستخدم الدراسة الم هج ال صفي التحل لي:  ه  ال   يصف ما ه  كا    يفسر 

 مرا  ة ال ثا ق  التقارير  ،ال قا ع  الم ارسات الشا  ة  الاتجاهات المختلفة ع د الج اعات، بالإضاعة إلى دراسة الحالة
 الصادرة م   هات الاختصاص.

 

 مصطلحات الدراسة 
البحث ال ل ي: ه  ع ل ة مخطط لها، تتسم بالم ض ع ة،  ت ت د على مج  عة م  الخط ات؛ بهد  دراسة  −

ظاهرة م   ة  م رعة الحقا ق  المبادئ اللازمة لاكتشا  حل ل تت لق بالمشكلات  م ض ع الدراسة  في المجالات 
تتب ها في التحص ل ال ل ي  الب اء الم رفي جم  ها،  ه   ظ فة الجام ات  مؤسسات الت ل م ال الي  الطريقة التي  

 لم س ب ها.  
مملكة تايلا د: د لة تقع في    ب شرق آس ا، في شب  الجزيرة اله دية الص   ة تحدها كل م  لا س  ك ب ديا  −

م  الشرق،  خل ج تايلا د  مال زيا م  الج  ب،  بحر أ دما   م انمار م  الغرب،   ظام الحكم ع ها ملكي 
 . دست ر ،  الديا ة الرسم ة للد لة هي الب ذية

 .   ب تايلا د: تش ل خمس  لايات أ مقاط ات هي: عطا ،  الا، نارات  ات، ست ل، س  كلا −

ب صفها أ َّل  ام ةٍ في    ب تايلا د،  ت دُّ الآ  م  أرقى   ، م1967تأسَّس  عام     ام ة الأمير س  كلا: −
ا  البح يِّ المتكامل في المجالات ال ل  َّة  الف  َّة المختلفة،  تق م ك لك   ،الجام ات ال ط  َّة  هي  ام ةٌ ذات الاتجِّ

بد ر   هر ٍّ في تقديم الخدمات الأكاديم َّة لل جت ع المحليِّ  ال طني،  عضلاً ع  حَرَمها الجام يِّ المركز ِّ في 
 ، Pattaniتضمُّ أرب ة حرم  ام يّ  اق ة في المد  الج  ب َّة لم لكة تايلا د،  هي: عطا     ، Hat Yaiهاتْ ياْ    

 . Trang ترا غ    ، Surat Thani ،  س رات تا   Phuket ب ك ْ   
 

 الدراسات السابقة 
 الم   د   ، ب د مرا  ة الدراسات السابقة يظهر  ل اً عدم    د دراسات مطابقة لم ض ع الدراسة الحال ة شكلا  مض  ناً 

في عضاء البحث ال ل ي عبارة ع  دراسات لها ت لق بم ض ع الدراسة الحال ة في ب ض   ا ب  الجز  ة ك ح ر اللغة ال رب ة 
    كر على سب ل الم ال لا الحصر:  ، م لا أ ب ئت   هي    ب تايلا د أ  ماي ر  بم طقة عطا 

أهم ة اللغة ال رب ة في  شر الدع ة الإسلام ة في عطا     ب " ع  انها    م ، 2000دراسة ماها صارئ ي ر      .1
ال رب ة ب صفها لغة ثا  ة في كل ة م ار  ال حي  ال ل م الإ سا  ة  "تايلا د  اللغة   ، رسالة ما ستير في ت ل م 

ح ث هدع  إلى ب ا  أهم ة اللغة ال رب ة في  شر الدع ة الإسلام ة في عطا     ب   ، الجام ة الإسلام ة بمال زيا
الدع ة الإسلام ة في عطا  ال رب ة بالدع ة الإسلام ة  مساهمتها في  شر  اللغة   ، تايلا د لم رعة مدى علاقة 

 .  التزم  بالم هج ال صفي التاريخي
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 ، "اللغة ال رب ة في عطا : حض ر ثقافي  د اع مرحل ة"ب   ا       2010دراسة عبدالقادر س د   بشير علي    .2
 هدع  إلى الت ر  على  اقع   ،ض   أبحاث المؤتمر الد لي ح ل: د ر الدراسات الإسلام ة في المجت ع ال  لمي

 . اتب   الم هج ال صفي التحل لي  ،ت ل م  ت لم اللغة ال رب ة في المؤسسات الإسلام ة  مشكلات 
ك ا تتفق في ب ئة    ،اللغة ال رب ة  ه   ا ب  احد عقط    ر الدراسة الحال ة  ت ا ل  الدراسات السابقة م ض ع

 تفترق أنها تخص بدراسة حالة خاصة في ه   الب ئة  هي  ام ة الأمير س  كلا   ه دها   ،  هي    ب تايلا د   الدراسة
 .ب س لة خاصة  هي البحث ال ل ي  ، في  شر اللغة ال رب ة في ب ئة الدراسة  هي    ب تايلا د 

 
م لمبحثم لأ ل:ملمحةمم  زةمع متا يخم للغةم ل ر  ةمفيم    متايلان م مؤ  دتمت ل  هد

"بل تؤكد الدراسات أنها كا   ذات صلة   ، لم يك  عهد سكا     ب شرق آس ا بال رب ب د ظه ر الإسلام عقط
،  ه    2003أب  ش ك،    ث قة بال رب ع  طريق الرحلات التجارية البحرية بن الصن  اله د قبل ظه ر الإسلام"  

 الرحلات التجارية تؤكد أ  ال رب لم يك   ا مستقلن ع  غيرهم م  الأمم، بل كا  ا على اتصال بها. 
"إذ تشير المصادر   ،غير أ  ه   اللغة حظ   بال  اية  الرعاية  الاهت ام ع د بز غ عجر الإسلام على ه   الم طقة 

التاريخ ة الم ث قة إلى أ  دخ ل الإسلام إلى أرض الملاي  كا  في عجر الدع ة الإسلام ة، إذ ترُ    إلى القر  السابع 
 أخرى إلى القر  الرابع عشر   ، ، ب   ا تر ع مصادر أخرى إلى" القر  ال اشر الم لاد  1977  شلبي،    م"675الم لاد   

،  مه ا يك  م  أمر عالأمر المتحقق أ  الإسلام  صل إلى ه   الم طقة في  ق  مبكر، (عطات، د. ت الم لاد "  
الم طقة، "في  تضاعرت عدة ع امل ا ته  إلى ق ام سلط ات  مدارس  مراكز عل  ة إسلام ة على امتداد س احل د ل  

،  سلط ة آتش     م1786- 1377 م ل : سلط ة مالاقا    ،الفترة مابن القر  ال الث عشر  الخامس عشر الم لادين
 غيرها م  السلط ات الملاي ية التي قام  على امتداد س احل     م1786-1355 سلط ة عطا     ،  م1867- 1497 

ال     ،، " قد ا تظ   في ه   الم الك  السلط ات ب اء على حالة الاستقرار الس اسي 1988الأل سي،     الم طقة " 
  التي انخرط ع ها المريد    ال ل اء في حلقات عل  ة  ثقاع ة PONDOKتحقق لها مراكز عل  ة الكتات ب التقل دية  

 ، (1999مادرما ،     كتلك التي قام  في المشرق  المغرب ال رب ن"  ، شطة في مدارس  م اهد م فصلة  ملحقة بالمسا د 
  م  أهم ال ل م التي تدرس ع ها عل م اللغة ال رب ة كال ح   الصر   الب ا   البلاغة  غيرها. 

تتك   م : "إ د   س ا،  مال زيا،  الفلبن،  بر نا ،   التي   ،  تم ل م طقة    ب تايلا د امتداد لجزر أرخب ل الملاي 
ح ث ي كر التاريخ أ  عطا  كا   مملكة إسلام ة ؛ بل   ،  1998ش ك،    س غاع رة،  عطا  في    ب تايلا د"  

 أ  الإسلام في عطا  كتب ل  الا تشار المطرد أيام سلاط  ها   ،أكبر الم الك الإسلام ة  أعظ ها شأنا في عالم الملاي 
"ك ا أصبح  أحد المراكز المه ة ل شر الإسلام بن تلك البلاد بسبب ال شاط الت ل  ي ، مل كها المسل ن الملاي ين

لم طقة  ما  أضح  مقصدا لطلاب ال لم في ا  ،  1431كارا،     ق ام عشرات م  كتات ب الت ل م الإسلامي ع ها"  
  م  أهمها اللغة ال رب ة  عل مها.  ،يت ل    ع ها شتى أ  اع ال ل م الإسلام ة  ، ا رها 
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ت ل   ة عديدة م طقة    ب تايلا د  عطا   في مؤسسات  ال رب ة في  اللغة  ت ل م  م ها عت قة قديمة    ي تشر 
  هي على ال ح  الآت:   ،تضم أع ار مختلفة  ، أخرى حدي ة  ديدة 

   PONDOKع  د ق  .  1
 م طقة    ب تايلا د   ،لقد كا   المسا د مقراً دا  اً لت ل م الدي  الإسلامي  اللغة ال رب ة في كل المجت  ات الإسلام ة

 ،  PONDOKإحدى ه   المجت  ات، إذ كا  الت ل م الديني على شكل  ظام الحلقات في المسا د  ب  ت المشايخ  
 قد تم م  خلال  ت ل م المسل ن اللغة   ،"  ظام الحلقات أ ل  ظام ت ل  ي عرع  المسل    في م طقة    ب شرق آس ا

 ه ا ع  ا يظهر ع د بل غهم س  م   ة يستط     ع ها است  اب   ،  2007ش ك،     ال رب ة  قراءة القرآ   أم ر دي هم"
القرية،  المجت ع  التي تلقى م  قبل أستاذ  ترم م  قبل أهالي  " يفد إلى ه ا   ،   يطلق   عل   لقب  بابا  ، الدر س 

إذا   ،  1999مادرما ،      الف  د ق طلاب م  القرى القريبة  الب  دة  ب ض ال ع د الطلاب ة م  عالم الملاي  ال اسع"
 المؤسسات الترب ية ال ت قة.    ي تبر أحد  ،يت عر بجا ب  دا  اً مأ ى للطلبة 

 

  TADIKA   تاديكا .  2
 م  ا    ،" ه  اختصار للاسم الأصل باللغة الملاي ية  تام  ديديقك  كا ق كا ق  ، هي م  المؤسسات الترب ية ال ت قة

،  غالبا ما تك   تاب ة لمسجد القرية ح ث يت لاها إمام القرية  اله ئة الإدارية (1435سمار  ،      ر ضة ترب ة الأطفال  " 
   2010س د،  علي،      يلتحق بها الأطفال م  س  خمس س  ات إلى "مدة ا تها هم م  المرحلة الابتدا  ة"  ، لل سجد 

 مبادئ القراءة  الكتابة باللغة ال رب ة    ،  يت لم ع ها أب اء المسل ن مبادئ الدي  الإسلامي  ، في الت ل م الأساسي الحك مي
 أيام ال طل   ،" تفتح ه   المؤسسة أب ابها ي مي السب   الأحد م  كل أسب ع  ، الملاي ية الأصل ة القديمة  الجا ية 

 .  1435سمار  ،    الرسمّ ة لل دارس الحك م ة" 
 

 المدارس الإسلام ة الأهل ة ال صرية .  3
أما إذا  ظرنا م  ح ث ال شأة  ال  اة عإنها   ،  ت تبر م  المؤسسات الترب ية  الت ل   ة الحدي ة بالم طقة م  ح ث الك ف

م غلة في القدم ؛ لأنها ص رة مطّ رة م  المؤسسة الت ل   ة ال ت قة   ع  د ق ، بل لازال  ب ض المدارس الإسلام ة إلى 
 .  ق  إعداد ه   الدراسة تحتفظ ب ظام الت ل م في  ع  د ق  ال ت ق   با إلى   ب إضاعة إلى ال ظام الحديث

في  ع ها كا    ترب ية  ت ل   ة  مؤسسة  أ ل  أ   شأة  إلى  لل  طقة  التاريخ ة  الدراسات  س ة    تشير  "ح الي 
ثم تط رت ه   المؤسسات ش ئا عش ئا حتى ظهرت المؤسسات الت ل   ة ال ظام ة التي ت ر  حال ا  ،م1592هـ/1002

  . 2010س د،  علي،     م" 1929هـ/1350بـ المدارس الإسلام ة الأهل ة   ذلك ح الي س ة  
المدارس م هجا مزد  ا ال صر الحديث  ،  تتبنى ه    متطلبات  لم اكبة  الشرعي  الأكاديمي  الم هج   ، يج ع بن 

التي تمك هم م  الالتحاق بالجام ات الحك م ة ال ظا ف التي تستحدثها   لل سابقة   ، الحص ل على الشهادات  على 
  .الد لة في مختلف قطاعاتها الحك م ة
دي  ة "مساقات  ع ها  ال ا  ية   تت عر  المرحلة  إلى  الابتدا  ة  المرحلة  م   ع ها   ، تدرس  الدراس ة  المقررات   م ظم 

 مساقات أخرى أكاديم ة تدرس في المرحلتن المت سطة   ،لغة التدريس ع ها هي المحل ة   تك    ،مكت ب باللغة ال رب ة
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س د،  علي،     الإنجل زية "  ، ال رب ة  ، الملاي ية  ، للدارسن ع ها عرصة اكتساب أربع لغات هي: التايل دية  ،ال ا  ية عقط
2010 .   

بمساعدات مال ة تقدر   – بخاصة التي تخضع لم هج  زارة الترب ة  الت ل م–" تق م الحك مة بدعم ه   المدارس  
  شراء التجه زات  الل ازم الضر رية"  ،  تصر  ه   الم زا  ة لتسديد ر اتب المدرسن  ،حسب عدد الطلاب في كل مدرسة

 .  2004 اعاك ا،   
 

 مؤسسات الت ل م ال الي . 4
الحدي ة  المؤسسات  م   م     ، ت تبر  بدأت  قد  ال الي  الت ل م  مؤسسات  في  ال رب ة  اللغة  ت ل م  ظه ر   "كا     اة 
ثم ت ال  الجه د   ، هي مؤسسة أهل ة  ،(1435سمار  ،     م"1987في  اعظ  الا عام    إ شاءم هد الإعداد الإسلامي 

عكا  أ ل ظه ر لت ل م اللغة ال رب ة في مؤسسات الت ل م ال الي الحك م ة في كل ة ال ل م الإ سا  ة  الا ت اع ة بجام ة 
بح ث يجد الراغب   في   ،ثم اتس   دا رة ت ل م اللغة ال رب ة في ه ا ال  ع م  الت ل م ،الأمير س  كلا  كري  شطر عطا 

 ت ل ها  ت ل  ها به   المرحلة مبتغاهم في كل م  ه   المؤسسات:
 . شطر عطا   ،كل ة الدراسات الإسلام ة بجام ة الأمير س  كلا  كري  الحك م ة −
الأمير س  كلا  كري   − الإ سا  ة  الا ت اع ة بجام ة  ال ل م  بكل ة  الشرق ة  اللغات  بقسم  ال رب ة  اللغة  ش بة 

 . شطر عطا   ،الحك م ة
 .  ام ة عطا  الأهل ة −
 بمحاعظة نارت  ات.  ،أكاديم ة الدراسات الإسلام ة  ال رب ة بجام ة الأمير نارادي اس الحك م ة −
مركز اللغات  اختبار اللغة ال رب ة التابع لكل ة الدراسات الإسلام ة بجام ة الأمير س  كلا  كري  الحك م ة،  −

 .شطر عطا ،  ه  م ض ع ه   ال رقة
  .ض  ا في أقسام اللدراسات الإسلام ة بالإضاعة إلى مؤسسات ت ل   ة أخرى أدخل  اللغة ال رب ة

 

 مؤسسات ت ل م القرآ  الكريم الأهل ة. 5
ي  لم ع ها    ،اكسبتها ث ب الحداثة  ، هي امتداد لما ي ر  بـــ  تاديكا   شكل م  أشكالها إلا أنها تدثرت بلباس  ديد 

بالإضاعة   ، الطلاب مبادئ القراءة  الكتابة باللغة ال رب ة ل ت صل بها إلى قراءة القرآ  الكريم بالطريقة الصح حة ثم حفظ 
 تختلف ع   تاديكا  بأنها ل س  مقتصرة على الأطفال بل تستقبل جم ع   ،إلى ب ض أحكام الدي  الإسلامي  مباد  

 هي ك يرة  م تشرة في ال لايات   ،  هي على سب ل الم ال لا الحصر: "حلقات تحف ظ القرآ   قراءت ،  المكتب  ، الأع ار
 .  2015طاهر،      الج  ب ة  ت شأ بجه دية القراء  حفظة كتاب الله م  أهالي تلك الم طقة "

 

م لمبحثم ل د :م لت ريفمبجدم ةم لأميرم  نكلام لحك م ةم تديلان م كل دتهدم لتيمتت لقم بر مجم للغةم ل ر  ةم
ب صفها أ َّل  ام ةٍ في    ب تايلا د،  ت دُّ الآ  م  أرقى الجام ات   ، م1967تأسَّس   ام ة الأمير س  كلا عام  

قد حقَّق  شهرةً  اس ةً  تم ـُّزاً ملح ظاً في مجالات عل  َّة عديدةً على   ، مراكزَ أبحاثها  ،ال ط  َّة؛ إذ أ َّ أسات تها  باح  ها
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ا  البح يِّ المتكامل في المجالات ال ل  َّة  الف  َّة المختلفة،   الصَّ  د المحليِّ  الدُّ لي على حد س اء،  هي  ام ةٌ ذات الاتجِّ
 عضلًا ع  حَرَمها الجام يِّ المركز ِّ ،  تق م ك لك بد ر   هر ٍّ في تقديم الخدمات الأكاديم َّة لل جت ع المحليِّ  ال طني

عإ َّ  ام ة الأمير س  كلا تضمُّ أرب ة حرم  ام يّ  اق ة في المد  الج  ب َّة لم لكة تايلا د،   ،  Hat Yai  في هاتْ ياْ    
 Trang     Prince of Songkla ترا غ    ،  Surat Thani ،  س رات تا    Phuket ب ك ْ     ، Pattani هي: عطا   

University, n.d.  له ا برامج تت لق   ،ي ة عطا ؛  هتا  تق م بتدريس اللغة ال رب ة،  تضم الحرم الجام ي الكا   في مد 
  هما:   ،بها
 كل ة ال ل م الإ سا  ة  الا ت اع ة  أ.  

م،  ت  د تح  الكل ة عدة ش ب  م  ض   1973إبريل س ة   23 شأت كل ة ال ل م الإ سا  ة  الا ت اع ة في ي م 
  .طالب  طالبة،  عدد المحاضر   خمسة بالإضاعة إلى خبير أ  بي 100الش ب ش بة اللغة ال رب ة،  تضم أك ر م  

 كل ة ال ل م الإسلام ةب.  
 التي يم ل المسل      ،كل ة ت فرد باسمها   صفها عهي الكل ة الإسلام ة الحك م ة ال ح دة في ط ل ه   البلاد  عرضها  

 حاملة مش ل اللغة   ، م ارة هدى لأهل ه   البلاد  ، ت تبر ه   الكل ة ش لة   ر  ،ع ها أقل ة مقار ة بالأك رية الب ذية
 س     رج في ه ا المبحث إلى مسيرة ه   الكل ة لخص ص تها في مجال دراست ا ع   شر اللغة   ،ال رب ة في الم طقة

 .ال رب ة ع  طريق البحث ال ل ي
 

 التأس س  التط ر
ثم   ،م1981كا     اة ه   الكل ة عتح برنامج الدراسات الإسلام ة في كل ة ال ل م الإ سا  ة  الا ت اع ة في ال ام  

 ،م1989ديس بر  21بم  ب مرس م ملكي صادر في   حال اً  الإسلام ة  ال ل م الإسلام ة  الدراسات   استقل  باسم بكل ة
 إ  كا   – الكل ة   للت   ة الاقتصادية  الا ت اع ة.  ،م1986-م 1982 ذلك ض   الخطة الخ اس ة الق م ة لفترة 

ا مستقلة في إدارتها،  تصريف شؤ نها،  تقع في حرم الجام ة في عطا  -  زءًا ض   كل َّات الجام ة   هي إحدى ، عإنهَّ

 18 في    ، اً مرب اً متر   2120الم اقع الر  س ة التي تق م عل ها كل ات الجام ة في    ب تايلا د، ه ا  تبلغ مساحة الكل ة
ال ل م 2019ديس بر   إلى كل ة  الإسلام ة  الدراسات  م  كل ة  الكل ة  مس ى  تغ ير  على  السام ة  الم اعقة  صدرت  م 

 .  FIASالإسلام ة  
 

 الرؤية 
أ  تصبح قاعدة بح  ة را دة في ال ل م الإسلام ة لمؤسسات الت ل م " ض   إدارة الكل ة ل فسها رؤية  اضحة  هي:  

 :  .Prince of Songkla University, n.d   ،  تتحقق م  خلال " ال الي  مسل ي الم طقة  ال الم
 . تط ير الكل ة لتك   مجت  اً قا  اً على الم رعة ب اء على المبادئ الإسلام ة -
 تط ير الكل ة لتك   مركزاً لشبكة البح ث الترب ية الإسلام ة الإقل   ة في ال ل م الإسلام ة.  -
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 تط ير الكل ة لتك   مركزاً للت ل م  البحث ح ل الشرق الأ سط. -
للدراسات  - اللغ ية  المهارات  لت   ة  الإسلام ة،  مركزاً  الترب ية  الك ادر  لتط ير  مركزاً  لتك    الكل ة  تط ير 

 الإسلام ة.
 تط ير الم اهج  برنامج ال ل م الإسلام ة لح اة د ل ة مست رة  -
 . دمج الم رعة القا  ة على الإسلام؛ لتأه ل خريجن يت ت    بالحك ة  الأخلاق  الكفاءة  ال ظرة ال الم ة -
 . ت زيز مجت ع مت دد ال قاعات قا م على الإسلام -
 الحفاظ على الف   ال قاعة   شرهما  عق الإطار الإسلامي.  -

 

 الأهدا  
تتب ها،  هي كالآت التي  بال سا ل  الأسال ب  لتحق قها  تس ى  أهداعا  الكل ة  إدارة   Prince of Songkla   رسم  

University, n.d.  1992كل ة الدراسات الإسلام ة بجام ة الأمير س  كلا عرع عطا ، ؛  : 
ال  ش  - ال ب لة،  القدرة على  ال امة،  الأخلاق  ال قل ة  الإسلام ة،  المهارات  تأه ل خريجن مز دي  بالم رعة 

 المشترك، مع الكفاءة في س ق ال  ل. 
 أ  تك   مركزاً للدراسات  البح ث الإسلام ة  الشرق الأ سط  ال الم الإسلامي في الم طقة. -

 . أ  تك   مصدراً لل ل م الإسلام ة  ال رب ة للقطاع الحك مي  الأهلي -
 ت   ة القدرات البشرية في مجال ال ل م الإسلام ة لتلب ة متطلبات البلاد. -

 تط ير م اهج ال ل م الإسلام ة للتد يل. -

 . ت زيز المجت ع الجام ي بأقسام عل  ة للس ي في طريق الت  ز  الج دة -
  .الت س ق في المجال ال ل ي بن الجام ات الحك م ة  الأهل ة داخل البلاد  خار ها -
 تقديم الخدمات الأكاديم ة لل جت ع التايلا د .  -

 . إ شاء  ظام إدارة استباقي يتسم بالكفاءة  الشفاع ة  القابل ة للتحق ق -

 ال  ل على ت زيز مجت ع مت دد ال قاعات قا م على مبادئ الإسلام   اس  .  -

 . الس ي لحفظ ال قاعة المحل ة  ع  نها   شرها -
 

 المؤهلات ال ل  ة 
التقرير    تم ح الكل ة مج  عة م  الإ ازات  الدر ات ال ل  ة م  خلال برامج تقدمها في تخصصات مختلفة،  هي كالآت

 : د.ت   الم  ز،
الدراسات الإسلام ة  البرنامج  ددة،  هي:    تم ح الكل ة در ة البكال ري س في تخصصات  : در ة البكال ري س -

ال المي ،   التايلا د   الإسلام ة  البرنامج  الإسلام ة،   الشري ة،   الدراسات  الإسلامي  الإدارة  ، الاقتصاد 
 م اهج  طرق تدريس الم اد الإسلام ة.،   دراسات الشرق الأ سط  
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الآت ة: - التخصصات  في  الما ستير  در ة  الكل ة  تم ح  الما ستير،  الإسلام ة  در ة  الدي ،   الشري ة  ، أص ل 
 الإدارة ال امة  الإدارة الترب ية الإسلام ة.،   دراسات المجت ع المسلم،   التاريخ  الحضارة الإسلام ة  

 ة. دراسات الإسلام ال  در ة الدكت را ، تم ح الكل ة در ة الدكت را  في تخصص  -

 الجهات التاب ة للكل ة
 :تتبع الكل ة  هتا  له ا استقلال ة ذات ة  سب ة في ب ض الأم ر كالإدارة  التخط ط  البرامج،  هي

 . امركز اختبار كفاءة اللغة ال رب ة  تط ير مهاراته .1

 .(.Prince of Songkla University, n.d)مممدرسة الدراسات الإسلام ة ال   ذ  ة .2
 ه  ما يه  ا في   للكل ة  مركزا عل  ا  بح  ا، ك    يم ل   2017طاهر،  مدراء،    ع  ا يلي،  ب ة يسيرة ع  المركز

 ه   الدراسة.

 ال شأة  التأس س:  أ.  
الفترة   الم  قد خلال  للدراسات الإسلام ة الأ ل  ال المي  المؤتمر  الم اعق  1432 رم    17- 15 اء ض   ت ص ات  هـ 

"التحضير لأ  نج ل م  كل ة الدراسات الإسلام ة بفطا      ب ا  عطا  م ال   عر  باسم  2010ديس بر    21-23
 CIS  بجام ة الأمير س  كلا  PSU مركزا م  مراكز ت ل م اللغة ال رب ة يتبادل الخبرات مع المؤسسات الم اثلة "  ي ظر  

تح  إشرا  كل ة الدراسات الإسلام ة   ،عس   الكل ة في إ شا   باسم مركز اللغات  اختبار اللغة ال رب ة  ،  1ملحق رقم  
لى الم زا  ة  حصل ع  ، م2014ه/  1435ح ث بدأ المركز أ شطت  في عام    ،بجام ة الأمير س نجكلا شطر عطا  بتايلا د 

تم تغ ير اسم المركز إلى مركز اختبار كفاءة اللغة ال رب ة  تط ير   ، م2016 في شهر ي     ل ام    ،م  الحك مة التايلا دية
 .     د عدة مراكز أخرى في الجام ة ت نى باللغات الأخرى  ،مهاراتها  ظرا لتخصصها باللغة ال رب ة

 المهام الر  سة لل ركز ب.  
 - يس ى المركز لتحق ق المهام الر  سة الآت ة :

  ت ل م اللغة ال رب ة. −
 ال  ل على  ضع م اهج ت ل م اللغة ال رب ة لتك    س لة للدراسات الإسلام ة.  −
الس ي في أ  يك   مركزا هاما للدراسات  البح ث الإسلام ة التي ت  د الترابط بن ال ل م الإسلام ة   اقع  −

   المسل ن.
 تقديم الخدمات ال ل  ة في مجالات اللغة ال رب ة.  −

 أهدا  المركز ج.  
 يس ى المركز لتحق ق الأهدا  الآت ة:

  خدمة اللغة ال رب ة  اللغات الأخرى لل سل ن في تايلا د  باقي د ل    ب شرق آس ا. −
 شر اللغة ال رب ة  اللغات الأخرى  تف  ل دراساتها، ساع ا لأ  يك   م ارة ت ل   ة إسلام ة را دة في تايلا د  −

  باقي د ل    ب شرق آس ا. 
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ال  ل على تأه ل المتخصصن في اللغة ال رب ة للدراسات الإسلام ة بغرض تط ير الخبرات اللازمة للبلاد على  −
 المست ى الق مي  ال المي. 

 دعم الت ا   ال قافي  الديني  ال ل ي مع الجهات الحك م ة  غير الحك م ة  ل ا  إقل   ا  د ل ا.  −
 المساهمة في تط ير الخبرات  إعداد الك ادر  تأه ل الكفاءات في مجال اللغة ال رب ة للدّراسات الإسلام ة.  −

 أقسام إدارة المركز د.  
 أقسام إدارة المركز إلى :   تتك   
 قسم الشئ   الإدارية  السكرتارية . −
 قسم الم اهج  تط يرها.  −
 قسم اختبار الكفاءة اللغ ية في اللغة ال رب ة. −
 قسم الد رات  تط ير الكفاءة اللغ ية.  −
 البرامج الدراس ة. −

 البرامج ال ل  ة التي يقدّمها المركز  .ه
 ي  ل المركز في تقديم البرامج ال ل  ة  اللغ ية الآت ة: 

  .الد رات ال ل  ة التي تهد  إلى  شر اللغة ال رب ة  ت ال م الإسلام  ق    في المجت ع  −
 الد رات التدريب ة في اللغة ال رب ة لطلبة الم اهد  المدارس الإسلام ة الأهل ة في    ب تايل د −
الحك م ة  المدارس  − المدارس  الم اهد  لمدرسي  ال رب ة،  الإسلام ة،  اللغة  ال ل م  ت ل م  في  التدريب ة  الد رات 

  .الإسلام ة الأهل ة في    ب تايل د 
 م زا  ة المركز .  

 م زا  ة س  ية م  الحك مة التايلا دية ض   الم زا ّ ة الس  ية للجام ة. على  يحصل المركز   −
 م  المؤسسات  اله ئات الخيرية  عق المشر عات المقدمة لها.  دعمك ا يحصل المركز على   −

   ظرة مستقبل ةز.  
 - في    ب تايل د بخاصة  في    ب شرق آس ا عامة -  ظراً للتط ر المل  س في الدراسات الإسلام ة  اللغة ال رب ة  

 يس ى المركز إلى رعع مست ى أد ات اختبار ق اس الكفاءة اللغ ية في اللغة ال رب ة الم تر  بها د لً ا. 
 

م لمبحثم ل دلث:م ه دم لجدم ةم لبح  ةمفيم للغةم ل ر  ةم د   دمفيمنشرم ل ر  ةمفيممجت عم    متايلان م
لقد كا  في إقرار الجام ة  م اعقتها على أ  تك   اللغة ال رب ة إحدى اللغات الم ت دة  الم تبرة في ال ظام التأس سي  

 ، الملاي ية  هي اللغة المحل ة لل  طقة  ،ال ام لكل ة ال ل م الإسلام ة بج ار اللغات ال لاثة  هي:  التايل دية  هي اللغة للبلاد
 الإ كل زية  هي اللغة التدريس ة في أغلب  ام ات البلاد  عتح عظ م له   الكل ة  ب ابتها إلى الد ل ة  التد يل  الا طلاق 

عكا    ه د  شر اللغة ال رب ة ع  طريق البحث ال ل ي في . نح  ال الم ة بخطى راس ة ثابتة ترسمها في أ ظ تها  قرارتها
 .  ة قبل الكل ة ؛ لأنها صاحبة القرار  الفضلمجت ع    ب تايلا د تسجل في قا  ة  ه د الجام ة ال ل 
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  يمك  إبراز ه   الجه د م  خلال الحديث ع  الب  د الآت ة:
 

 اعتبار اللغة ال رب ة  اعت ادها في كتابة الرسا ل  الاطر حات ال ل  ة في مرحلتي الما ستير  الدكت راة :  أ لا
 يشر  على هؤلاء الطلاب   ،  يشترط في ذلك أ  يك   الطالب مت ك ا م  اللغة ال رب ة تحدثا  كتابة بلغة عل  ة سل  ة

نخبة م  أعضاء ه ئة التدريس بالكل ة المت  زي  ال ي  أنه ا دراساتهم الجام  ة  الدراسات ال ل ا في  ام ات  مؤسسات 
الت ل م ال الي في الد ل ال رب ة؛ إذ تضم الكل ة في أر ا ها نخبة م  الأسات ة الحاصلن على الإ ازات ال ال ة  ال الم ة 

 ، جمه رية الس دا    ،الم لكة المغرب ة  ،الم لكة الأرد  ة الهاشم ة  ، ة ال ال ة م  د ل عرب ة م ل: الم لكة ال رب ة الس  دية ال الم
    جمه رية الجزا ر.  ،د لة الك ي   ،جمه رية مصر ال رب ة

  ع  ا يأت قا  ة بأهم ع  ا ن الأطر حات ال ل  ة الم جزة باللغة ال رب ة حتى تاريخ إعداد ه   الدراسة: 
 

   ب ا  بب ض ع ا ي  الرسا ل الجام  ة بال رب ة التي أ  زت م  كل ة ال ل م الإسلام ة 1 د ل رقم  

م ل  ةممع    م لر دلةم
 ل   ةم
م ل ل  ةم

م لبد ثم

 ما ستير  2007 عق دة ال ه د  علاقتها بأرض علسطن 
الدي   صلاح    د 

  يء ل  
 ساماعي ب راه  ج  ما ستير  2008 ال لاية الخاصة  تطب قاتها لدى المسل ن  

 عرعا    د لاع    ما ستير  2008 د ر الت ل م الإسلامي في عهم الدع ة الإسلام ة  
 صلاح الدي   ار   ما ستير  2008 تاريخ الت ل م في المسا د  الكتات ب : الت ل م ال ب  

 رملي هألأ  ما ستير  2008 مراعاة المصلحة في عق  أمير المؤم ن ع ر ب  الخطاب رضي الله ع    
 أي ب كانجا  ما ستير  2008 الحرب  السلام في ض ء س رة الأ فال 

 زيدا  س د  ما ستير  2009 تطب قات المضاربة الشرع ة في المؤسسات التجارية في عطا  
 البشير أسك ر   ما ستير  2011 الت اصل الحضار  بن مسل ي تايلا د  ال الم ال ربي   ع ارة المسا د نم ذ ا  

الدي   دكت راة  2012  ز ل ع سى في الأديا  الس ا ية ال لاثة  صلاح    د 
  ي ل 

 إل اس س دئ  دكت راة  2012 الإعجاز القرآ  في تق يم القلب  إصلاح المجت ع 
 زهر  صالح ما ستير  2018 جماعة التبل غ في مملكة ك ب ديا   الآثار  الا تشار  التق يم  

 ع ر خل فة ع عانا ما ستير  2018  اقع الت ل م الإسلامي في ل بيريا 
 شكر  إسماع ل  ما ستير  2018 القاديا  ة في ك ب ديا   دراسة حالة ع  جم  ة الأحمدية    

   د جمال  ما ستير  2018 المزيج التس يقي م  م ظ ر إسلامي 
 إبراه م ب    د   ما ستير  2018  ه د الش خ بهاء الدي  ماشتي شن في الدع ة 

أغ ية الحلال في الشري ة الإسلام ة  تطب قات الأسرة المسل ة في اخت ارها لأ لادها في دا رة مغا ج  
  اعظة  الا

 إبراه م براه  ج   ما ستير  2019

   د سمار    دكت راة  2020 ت زيز ال سط ة في م الجة الانحرا  الفكر  في    ب تايلا د   تص ر مقترح   
دراسة مقار ة بن م هج البغ   في تفسير  م الم الت زيل  اب  عادل الدمشقي في تفسير  اللباب في 

 عل م الكتاب   س رة البقرة أنم ذ اً  
 عخر  ب   ا ي سا     ما ستير  2021

م
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 : قب ل المقالات  الأبحاث ال ل  ة  أ راق ال  ل بال رب ة في المؤتمرات  ال د ات التي ت قدها ثا  ا
لقد دأب  الكل ة في مسيرتها ال ل  ة على عقد المؤتمرات  ال د ات المحل ة  الإقل   ة  الد ل ة،  هي في كل مرة تخصص 

ثم   ، تست ن بال خبة الأكاديم ة التي تج د ال رب ة ع ها  ،لجا  متخصصة لقب ل المقالات  الأبحاث  أ راق ال  ل بال رب ة
 جم ع ه   الم جزات   ،تق م بطباعة ه   الم جزات ال ل  ة الأكاديم ة في مطب عات مستقلة تح ل اسم المؤتمر أ  ال د ة

ال ل  ة  كّ ة م تبرة تحظى باعترا  الجهات المحل ة  الإقل   ة  ال الم ة ل ا تسابق  الجام ات المحل ة  ال الم ة إلى إبرام 
ها ا  قاد عدد م  المؤتمرات  ال د ات المشتركة  الد رية   تج ع   ،م كرات الت ا   م ها ل قد المؤتمرات  ال د ات المشتركة

 .  هي ك يرة م  أ  تحصى
أشكالها  تص  فاتها بكاعة  المؤتمرات  ال د ات  ه    ا  قاد  أث اء  تخصص  أنها  بال رب ة؛   ،ك ا  ال اطقة  للفئات 

بال رب ة ر  سن  رص  ة  ،متحدثن  عل  ة  إمكا  ة    د     لسات  مع  أيضا  بال رب ة  ال ر ض  الم اقشات  ع ها  تُدار 
 الترجمات الف رية باللغات الم ت دة ع ها.

  ع  ا يأت قا  ة بأهم ع ا ي  المؤتمرات  ال د ات ال ل  ة الم جزة  تص  فاتها حتى تاريخ إعداد ه   الدراسة: 
 

   ب ا  بب ض ع ا ي  المؤتمرات  ال د ات الم ظ ة ابتداء  استقلالا م  قبل كل ة ال ل م الإسلام ة حتى إعداد ه   الدراسة 2 د ل رقم  
ممكد م لًن قددممتص   هدمم ل  ةممع    م لمؤتمرمأ م ل   ةم

 مبنى الكل ة / عطا   د لي 2010 للدراسات الإسلام ة الأ ل المؤتمر ال المي
 مبنى الكل ة / عطا   د لي 2013 المؤتمر ال المي: الدراسات الإسلام ة في عالم متغير  عرص  تحديات  

 مبنى مركز اختبار كفاءة اللغة ال رب ة / عطا   د لي 2014 المؤتمر ال المي  قد أد ات اختبار الكفاءة اللغ ية في اللغة ال رب ة 
 مبنى الكل ة / عطا    لي  2014  د ة ال سط ة 

 مبنى الكل ة / عطا    لي  2015 المؤتمر ال طني الت ه د  لدراسات الإسلام  المسل ن 
 مبنى الكل ة / عطا   د لي 2015 المؤتمر ال المي: الق م الإسلام ة في عالم متغير  عرص  تحديات  

 مبنى الكل ة / عطا   إقل  ي 2015 "ال سط ة في الإسلام " –مؤتمر الإسلام في عالم الملاي  الخامس 
 مبنى الكل ة / عطا    لي  2016 لدراسات الإسلام  المسل ن  المؤتمر ال طني الأ ل 

 مبنى الكل ة / عطا   د لي 2017 . المؤتمر ال المي: الترب ة الإسلام ة ق ة للت ايش السل ي  الت   ة 
 مبنى الكل ة / عطا    لي  2017 لدراسات الإسلام  المسل ن المؤتمر ال طني ال ا 

 ع دق كل ة الس احة  ام ة الأمير س  كلا / ب ك    إقل  ي 2018 مؤتمر الدراسات الإسلام ة في الشري ة الحق ق  القا    
 مبنى الكل ة / عطا    لي  2018 لدراسات الإسلام  المسل ن  المؤتمر ال طني ال الث

   ع دق عر م ب ج / كرابي إقل  ي 2019 مؤتمر الإسلام في عالم الملاي  التاسع 
 مبنى الكل ة / عطا    لي  2019 المؤتمر ال طني الرابع لدراسات الإسلام  المسل ن

   مبنى الكل ة / عطا    لي  2020 لدراسات الإسلام  المسل ن  المؤتمر ال طني الخامس

 ثال اً:  شر المقالات ال ل  ة المحك ةّ بال رب ة في مجلة الدراسات الإسلام ة التي تصدر م  كل ة ال ل م الإسلام ة 
 هي مجلة عل  ة  كّ ة رص  ة م تبرة عالم اً  أدر   في قاعدة مركز ب انات  م ل مات المجلات ال ل  ة المحكّ ة في 

 ت شر المقالات بأربع لغات   ، ،  تصدر بشكل د ر  كل ستة أشهر، عددا  في كل س ة  ام  ةTCI 2تايلا د  
م ت دة  هي:  التايل دية /الملاي ية /ال رب ة /الإ كل زية   تخصص لكل لغة  سبة  ت اسباً في حد د أربع إلى س  مقالات 

  . 2 ضم في ه ئة تحك  ها ال ل ي نخبة الخبراء  الأكاديم ن م  جم ع أنحاء ال الم  ي ظر ملحق  ،في كل لغة
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  ع  ا يأت قا  ة بحصر المقالات ال رب ة الم ش رة في المجلة حتى تاريخ إعداد ه   الدراسة: 
 

مع دم لمؤل  مم لص حدتممع دم لمقدلًتمم ل  د
2-1 1 159-200 1 
3-1 1 209-241 1 
5-1 1 109-132 1 
6-1 1 142-154 1- 
6-2 4 77-140 5 
7-1 4 88-143 4 
7-2 2 95-118 3 
8-1 2 101-122 2 
8-2 2 117-150 5 
9-1 4 85-160 5 
9-2 4 70-116 6 

10-1 4 73-128 6 
10-2 3 100-139 5 
11-1 4 88-138 6 
11-2 5 63-123 13 

م

 دعم الأبحاث ال ل  ة المحررة باللغة ال رب ة لأعضاء ه ئة التدريس في الكل ة   ا:راب 
ح ث تق م الكل ة في بداية كل عام  ام ي  ديد بفتح باب التقديم على طلب الدعم لأبحاث ه ئة التدريس تشج  ها 

ال رب ة الكل ة على تحرير ه   بالأبحاث باللغة  الدعم إلى مبلغ     ، لهم  تشجع    خمس   ألف بات 50.000 يصل 
على أ  يتم إنجاز البحث   ،تصر  للباح ن على ثلاث دع ات  ، تايلا د  يصر  م  ص د ق دعم الأبحاث في الكل ة

 قد   ، اث ا عشر شهرا م  ي م الت ق ع على ال قد المبرم بن عريق البحث   كالة البحث ال ل ي في الكل ة    12خلال   
  . 3 ي ظر ملحق     2020- 2019    الأع ام  أبحاث بال رب ة خلال  6أنجز أك ر م   

 

 خامسا: تم يل طباعة المقررات الجام  ة  الأبحاث ال ل  ة باللغة ال رب ة
إذ يق م عض  ه ئة التدريس في الكل ة بتقديم طلب تم يل طباعة المقررات التي يق م بتدريسها أ  الأبحاث ال ل  ة التي 

-10.000يق م بإنجازها  طباعتها  إخرا ها في شكل كتاب عل ي أ  مقرر  ام ي  يبلغ مقدار ه ا الت  يل بن  
التحك م   ،بات تايل د   30.000 ال ل  ة   أ  الأبحاث  الم جز الأكاديمي  المقررات  الباحث ب د ا ت از   يمكّ  م   

 ،ال ل ي ؛ ال   يق م بتحك    ثلاثة م  المحك ن  الخبراء المت ك ن في المجال ال ل ي المحدد م  داخل الجام ة  خار ها
  . 4 ي ظر ملحق  

 

 سادساً : تشج ع طلاب المرحلة الجام  ة على كتابة الأبحاث بال رب ة
 ، تدريب الطلاب على كتابة أبحاث التخرج في الس ة الراب ة بال رب ة  ،م  خلال تدريس م اهج البحث باللغة ال رب ة

 .  5 إقامة مؤتمرات بح  ة طلاب ة ت اقش ه   الأبحاث في كل نهاية عام  ام ي ي ظر ملحق 
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م لخدتمة
 أهم ال تا ج 

 ت صل  الدراسة إلى  تا ج أهمها: 
علاقة م طقة    ب شرق آس ا ب امة  م طقة    ب تايلا د على     الخص ص باللغة ال رب ة  ال رب قديمة  .1

  دا. 
 .ال  اية بت ل م اللغة ال رب ة سمة تمتاز بها م طقة    ب تايلا د .2

 ا تشار مؤسسات ت ل م اللغة ال رب ة في م طقة    ب تايلا د  ت  عها لتست في جم ع الأع ار  الفئات.  .3
 مقصد مه م لراغبي ت لّم اللغة   ، ا هة حضارية في م طقة    ب تايلا د  ، ام ة الأمير س  كلا عرع عطا  .4

 . ال رب ة م  غير ال اطقن بها

امتازت كل ة ال ل م الإسلام ة بجام ة الأمير س  كلا بأنها حاملة ل اء  شر اللغة ال رب ة في م طقة    ب تايلا د  .5
 . بل على مست ى تايلا د بل أيضا على مست ى    ب شرق آس ا

ال سا ل المت  عة ل شر اللغة ال رب ة في م طقة    ب تايلا د  م  أهمها على  .6 اتخ ت كل ة ال ل م الإسلام ة 
 . الإطلاق البحث ال ل ي

تتجلى  ه د  ام ة الأمير س  كلا عرع عطا  مم لة في كل ة ال ل م الإسلام ة في  شر اللغة ال رب ة ع  طريق  .7
اعتبار اللغة ال رب ة  اعت ادها في كتابة الرسا ل  الاطر حات ال ل  ة في مرحلتي   : البحث ال ل ي في أم ر أبرزها

، قب ل المقالات  الأبحاث ال ل  ة  أ راق ال  ل بال رب ة في المؤتمرات  ال د ات التي ت قدها،   الما ستير  الدكت راة
تم يل طباعة المقررات الجام  ة ،   دعم الأبحاث ال ل  ة المحررة باللغة ال رب ة لأعضاء ه ئة التدريس في الكل ة  

 .تشج ع طلاب المرحلة الجام  ة على كتابة الأبحاث بال رب ة،    الأبحاث ال ل  ة باللغة ال رب ة
 

 الت ص ات  المقترحات 

للكل ة  .1 الاسترات ج ة  الخطط  ب اء  الأ ل ية في  ال ل ي  اعطا ها  البحث  طريق  ع   ال رب ة  اللغة  ب شر  ال  اية 
  . الجام ة

إ راء دراسات م دا  ة على مخر ات ه   الكل ة ع  ا يخص  شر اللغة ال رب ة  مدى استفادة المجت ع م ها  .2
 .  الاستفادة م   تا جها في التط ير  ، است  ابها

ال ل ي .3 البحث  ال رب ة ع  طريق  اللغة  ال الم ة في مجال  شر  التجارب   تطب ق    ،إيجاد ه ئة متخصصة لج ع 
 . مقاي س الج دة ال الم ة

بم طقة    ب شرق   ،إ شاء ب  ت خبرة أ  ب  ك م ل مات ة في مجال  شر اللغة ال رب ة ع  طريق البحث ال ل ي .4
الم طقة للتشاب  الكبير في ثقاعة د ل  التجارب  الخبرات في ه ا المجال  ،آس ا  الفا دة  ، ت دد   تت حد   ، لت م 

  .ع ق ى  يزدهر  ، تت اصل المسيرة  الإنجاز  ،الجه د
  .ضر رة ال  ل  تضاعر  ه د المؤسسات البح  ة في الم طقة للرعع م  مست ى  شر اللغة ال رب ة ع ها .5
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  لملا ق
 ب ا  عطا   ص رة م   1ملحق 
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 غلا  مجلة الدراسات الإسلام ة  ص رة م   2ملحق 

 

 
 
 

 
 ص رة م  خطاب دعم الأبحاث  غلاع   3ملحق 
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 ص رة م  غلا  كتاب طبع بت  يل ص د ق البحث ال ل ي 4ملحق 
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ABSTRAK 

Kajian ini bertujuan membangunkan Modul Bahasa Arab Muamalat (M~BAM) serta menilai 

keberkesanannya dalam meningkatkan kefahaman pelajar terhadap muamalat dan kewangan Islam 

melalui penggunaan bahasa Arab. Modul ini dibangunkan dengan menggunakan Model ADDIE 

yang merangkumi lima fasa pembangunan. Reka bentuk kajian adalah berbentuk deskriptif dengan 

pendekatan kuantitatif. Instrumen kajian menggunakan borang penilaian kesahan kandungan. 

Modul ini telah melalui proses pengesahan oleh tujuh orang pakar yang terdiri daripada pensyarah 

universiti awam, universiti swasta dan Institut Pendidikan Guru (IPG). Semua pakar mempunyai 

kepakaran dalam pembangunan modul, isi kandungan dan pedagogi. Hasil penilaian pakar 

menunjukkan modul ini relevan dan sesuai digunakan dengan skor min 4.29. Dapat disimpulkan 

bahawa pendekatan yang teliti diperlukan dalam membangunkan modul M~BAM bagi pelajar 

kewangan Islam agar selari dengan piawaian pendidikan serta memanfaatkan pelbagai kaedah 

pengajaran. Dengan penekanan kepada dialog dan latihan yang komprehensif, modul ini 

berpotensi memperkukuh pemerolehan bahasa Arab serta meningkatkan kefahaman konsep 

muamalat. Modul M~BAM turut menunjukkan kesepadanan yang kukuh dengan objektif kursus 

sekali gus memudahkan pembelajaran muamalat dan kewangan Islam secara berkesan. Penilaian 

kesahan teknikal turut menekankan kepentingan elemen visual untuk meningkatkan keterlibatan 

dan kefahaman pelajar, di samping mencadangkan beberapa penambahbaikan. Disyorkan supaya 

pre- & post-test dijalan untuk bagi mengukur keberkesanan penggunaan modul ini. 

 

Kata Kunci: Modul Bahasa Arab; Pengajaran dan Pembelajaran; Pembangunan Modul; Reka 

Bentuk Kurikulum 

 

 ملخصم
لل  املات  ال رب ة  اللغة  لتط ير  حدة  الدراسة  ه    المال ة   (M~BAM) أُ ري   أ   الم املات  عهم  ت زيز  في  عاعل تها  مدى   تق  م 

ال   يتض   خمس مراحل للتط ير. صُ        ADDIEالإسلام ة م  خلال اللغة ال رب ة. تم تط ير ه   ال حدة باستخدام نم ذج
الدراسة تص   اً  صف اً باستخدام الم هج الك ي،  اعت دت است ارة تق  م صلاح ة المحت ى كأداة ر  س ة. خض   ال حدة ل  ل ة تحك م  

،  جم  هم يمتلك   خبرة في  (IPG)م  قبل سب ة خبراء يتألف   م   اضري  م  الجام ات الحك م ة  الخاصة  م اهد إعداد الم ل ن  
 .  م   4.29لخبراء أ  ال حدة ذات صلة  م اسبة للاستخدام، إذ بلغ مت سط التقدير  تط ير ال حدات  المحت ى.  أظهرت  تا ج تق  م ا
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لطلبة المال ة الإسلام ة، بح ث تت اعق مع م ايير الت ل م     M~BAM ثم يمك  الاست تاج أ  اتباع نهج دق ق أمر ضر ر  ع د تط ير  حدة
 تستف د م  طرا ق تدريس مت  عة.  م  خلال الترك ز على الح ارات  الت اري  الشاملة، تت تع ه   ال حدة بإمكا  ة ت زيز اكتساب  

ت اعقًا ق يًا مع أهدا ال رب ة  تحسن عهم مفاه م الم املات. ك ا أظهرت ال حدة  الدراسي، مما يسهم في تسه ل ت لم  اللغة    المقرر 
  الم املات  المال ة الإسلام ة بشكل ع اّل.  قد أكدت ع ل ة تق  م الصلاح ة الف  ة على أهم ة ال  اصر البصرية في زيادة تفاعل الطلبة 

 .التحس  ات.  ي صى بإ راء اختبارات قبل ة  ب دية لق اس عاعل ة استخدام ه   ال حدة عه هم، مع اقتراح ب ض 
 

 

Pengenalan 

Perkembangan kewangan Islam bermula sekitar tahun 1970-an apabila negara-negara majoriti 

Muslim berusaha mencari alternatif kepada sistem kewangan konvensional yang bercanggah 

dengan prinsip Islam (Hussain et al., 2016; Simon et al., 2015). Perkembangan ini sejajar dengan 

kesedaran umat Islam sedunia tentang kepentingan mematuhi prinsip kewangan Islam (Musse, 

2015; Hidayat et al., 2020). Dari masa ke semasa, sistem kewangan Islam berkembang pesat dan 

mendapat pengiktirafan antarabangsa sebagai satu sistem kewangan yang berdaya saing. Banyak 

negara di Timur Tengah, Afrika Utara, Asia Pasifik, Eropah dan Amerika telah menerima pakai 

kewangan Islam dalam institusi kewangan mereka (Domat, 2024), sekali gus mengukuhkan 

kepentingan kewangan Islam dalam masyarakat global. 

Perkembangan ini menonjolkan keperluan pendidikan kewangan Islam yang komprehensif 

(Yohanna et al., 2016). Pendidikan sedemikian memberi kefahaman mendalam mengenai prinsip 

ekonomi Islam, termasuk larangan riba, gharar dan maysir, di samping menggalakkan amalan 

perniagaan beretika seperti keadilan, ketelusan dan amanah (Uddin, 2015; Abd Razak, 2015). Para 

sarjana Islam dan pakar ekonomi Islam telah menyumbang secara signifikan dalam 

membangunkan konsep serta amalan kewangan berteraskan syariah. Prinsip-prinsip ini 

bersumberkan al-Quran, sunnah Nabi Muhammadصلى الله عليه وسلم, ijmak dan qiyas bagi menangani isu-isu 

kewangan semasa (Abd Razak, 2015). 

Permintaan terhadap pendidikan kewangan Islam mendorong kepada keperluan 

membangunkan bahan pengajaran yang bersesuaian dengan konteks bahasa dan budaya (Haneef, 

2018; INCEIF, 2020). Walau bagaimanapun, sumber pendidikan sedia ada masih belum memenuhi 

keperluan khusus seperti penguasaan bahasa Arab dan kefahaman istilah Arab dalam dokumen 

kewangan (Musse, 2015; Harahap et al., 2019). Justeru, wujud keperluan mendesak untuk 

membangunkan modul bahasa Arab khusus bagi bidang muamalat dan kewangan Islam. Modul 

sebegini dapat meningkatkan kecekapan komunikasi pelajar dengan pelabur dan pelanggan 

(UNESCO, 2022) serta memudahkan kefahaman istilah transaksi Arab dalam dokumen kewangan 

bagi tujuan pembiayaan, jual beli, sewaan dan pajakan. 

Kajian lepas tentang bahasa Arab untuk tujuan khusus telah dilakukan oleh ramai penyelidik 

(Najjah Salwa et al., 2015; Sahrir et al., 2017; Abdul Ghani et al., 2019; Ahmad, M. I., et al., 2020; 

Ajape, 2023; Umbar et al., 2024). Walaupun begitu, kajian berkaitan bahasa Arab untuk kewangan 

Islam oleh Rifaldi & Mohamed (2018), Al Muhsin & Ahmad (2019) dan Yusra et al. (2024) telah 

dijalankan, namun terdapat lompong atau Kekurangan yang perlu diisi. Oleh itu, penguasaan dan 

pemahaman bahasa Arab penting bagi memahami bidang kewangan Islam yang semakin mendapat 

tempat di peringkat global. Di Malaysia, keperluan pembelajaran ini menuntut kursus penguasaan 

bahasa Arab pada tahap pendidikan tinggi (Malaysian Qualification Agency [MQA], 2013). Oleh 

yang demikian, pembangunan modul bahasa Arab khusus bagi bidang muamalat adalah sangat 

perlu, selari dengan saranan kajian oleh Al Muhsin & Mustafa (2021) serta Abdullah et al. (2022). 
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Metodologi Kajian 

Reka Bentuk, Pembinaan, Penghasilan dan Kandungan M~BAM 

Fasa ini merupakan peringkat pembangunan modul yang melibatkan beberapa tugasan penting 

seperti perancangan, reka bentuk, pengekodan, ujian dan aktiviti-aktiviti berkaitan yang lain. 

Berdasarkan semakan awal terhadap Standard Program Muamalat dan Kewangan Islam (MQA, 

2013) serta silibus kursus bahasa Arab muamalat yang digunakan dalam program Kewangan Islam 

di pelbagai Institusi Pengajian Tinggi (IPTA dan IPTS) di Malaysia, pengkaji menyediakan 

cadangan untuk membangunkan M~BAM. 

M~BAM direka khas untuk pelajar kewangan Islam bagi memudahkan pembelajaran bahasa 

Arab yang berfokuskan pada istilah dan konsep kewangan Islam. Modul ini menggabungkan 

petikan dialog atau perbualan berkaitan muamalat bersama asas Qawāʿid Arabiyyah bagi 

memudahkan pemahaman konsep. Dalam fasa reka bentuk sebelumnya, draf modul telah 

dihasilkan oleh pengkaji berpandukan Model Sidek & Jamaluddin (2005). Fasa ini dibahagikan 

kepada dua bahagian iaitu langkah penghasilan draf awal dan langkah penilaian modul. 

Proses pembangunan M~BAM melibatkan penetapan objektif modul, pemilihan kandungan 

dan latihan, serta kaedah pengajaran yang sesuai. Objektif modul ini ditapis berdasarkan hasil 

pembelajaran kursus iaitu:  

a) mampu menyebut, mengenal dan memahami perkataan dan ayat-ayat pendek dalam 

bahasa Arab yang berkaitan dengan muamalat, 

b) memahami istilah-istilah Arab dalam bidang muamalat dan  

c) mampu mengaplikasikan asas Qawāʿid Arabiyyah. 

Selain itu, pengkaji menyusun kandungan M~BAM mengikut topik bertema dengan memilih 

kandungan muamalat daripada kitab al-Fiqh al-Manhajiyy, berdasarkan penilaian dan kesesuaian 

untuk dijadikan bahan modul seperti rajah di bawah: 
 

 
Rajah 1: Topik Muamalat yang Diolah Berdasarkan Kitab al-Fiqh al-Manhajiyy 

 

Daripada topik-topik tersebut, pengkaji turut menambah satu topik pengenalan yang 

dirasakan sesuai untuk melengkapkan keseluruhan tema muamalat. Kandungan M~BAM 

kemudiannya dipecahkan mengikut bahagian seperti rajah di bawah. 
 

 
Rajah 2: Petikan Topik dalam M~BAM 



 الدوللج الثانلج لتعليم اللغة العربية وآدابها: آفاق تعليم اللغة العربية وآدابها في جنوب شرق آسيا: تجارب محلية ونماذج ملهمة أعمال المؤتمر

 

272 

Petikan Muamalat 

Semua topik petikan muamalat telah dirangka dalam bentuk dialog atau perbualan yang sesuai 

dengan topik kajian serta tahap kemampuan pelajar IPT. Pengkaji menyediakan draf dialog dalam 

bahasa Melayu yang selari dengan topik muamalat, sebelum diterjemahkan ke dalam bahasa Arab. 

Topik utama petikan muamalat yang terkandung dalam M~BAM disenaraikan dalam Jadual 1. 

 
Jadual 1: 

Senarai Topik Petikan Muamalat 
 

 

 

Qawāʿid Arabiyyah 

Selain itu, terdapat 12 topik Qawāʿid Arabiyyah asas yang dimasukkan dalam M~BAM. Semua 

topik Qawāʿid Arabiyyah ini disusun dengan cara yang mudah dan sesuai dengan tahap pelajar di 

institusi pengajian tinggi. Pendekatan yang digunakan adalah berbentuk kaedah komunikasi, di 

mana pelajar didedahkan dengan Qawāʿid Arabiyyah melalui ayat-ayat yang praktikal supaya 

mereka memahami bagaimana tatabahasa digunakan dalam konteks sebenar. 
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Jadual 2: 

Senarai Topik Qawāʿid Arabiyyah 
 

 
 

Latihan M~BAM, Terjemahan Perkataan dan Kaedah Pengajaran 

Setiap 12 topik pembelajaran M~BAM disertakan dengan latihan yang berkaitan dengan petikan 

muamalat dan Qawāʿid Arabiyyah. Latihan-latihan yang diberikan kepada pelajar adalah sebagai 

pengukuhan agar mereka benar-benar memahami setiap topik yang dibincangkan dalam setiap 

petikan. Latihan boleh dijalankan sama ada di dalam kelas mahupun di luar kelas. 

Dalam M~BAM, pengkaji membahagikan latihan kepada dua bahagian utama iaitu (1) 

Latihan Petikan Muamalat dan (2) Latihan Qawāʿid Arabiyyah. 

Bagi setiap latihan dalam bahagian muamalat, pengkaji membahagikan latihan kepada tiga 

kategori. 
 

 

 

 

Rajah 3. Tiga Kategori Latihan Petikan Muamalat 
 

Sementara itu, bagi latihan dalam bahagian Qawāʿid Arabiyyah, pengkaji telah memasukkan 
latihan yang ringkas dan sesuai dengan topik Qawāʿid Arabiyyah asas. Latihan ini dimasukkan 
bagi membantu pelajar memahami konsep tatabahasa dengan lebih berkesan dan 
mengaplikasikannya dalam ayat. 
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Rajah 4. Latihan Qawāʿid Arabiyyah 

 

Di akhir setiap topik, pengkaji turut menyertakan senarai terjemahan perkataan daripada 

petikan dialog. Tujuannya adalah untuk memudahkan pelajar memahami maksud setiap perkataan, 

sekali gus membantu mereka menghargai ayat-ayat dan situasi yang dibincangkan. 

Selain itu, pengkaji turut menjelaskan kaedah pengajaran yang dicadangkan dan dirasakan 

sesuai digunakan bagi setiap topik dalam M~BAM. Kaedah pengajaran dalam modul ini 

menekankan penguasaan kosa kata, istilah muamalat yang dipinjam daripada bahasa Arab, dan 

Qawāʿid Arabiyyah asas melalui petikan dialog yang berkaitan dengan kewangan dan transaksi 

Islam. Modul ini turut menggalakkan pelbagai aktiviti interaktif supaya proses pengajaran dan 

pembelajaran menjadi lebih menarik dan berkesan. 
 

Kesahan M~BAM 

Peringkat seterusnya, selepas draf awal modul disiapkan, pengkaji menyerahkan draf M~BAM 

kepada penilai kesahan untuk menilai sejauh mana modul yang telah dihasilkan. Penilai kesahan 

menilai aspek kandungan, format, kaedah dan strategi bagi memastikan ia selaras dengan tujuan 

yang dimaksudkan. Peranan penilai kesahan amat penting dalam memastikan keputusan ujian 

adalah tepat dan boleh dipercayai. 

Pengkaji telah memilih tujuh orang pakar penilai kesahan bagi menilai kandungan modul 

dari sudut reka bentuk, kandungan, pedagogi dan kesahan teknikal dalam penyediaan M~BAM. 

Matlamat proses pengesahan ini adalah untuk memastikan kandungan M~BAM selaras dengan 

subjek yang dimaksudkan, berkesan, serta meningkatkan pengetahuan berkaitan bahasa Arab dan 

istilah muamalat. Sehubungan itu, sekumpulan pakar penilai yang mempunyai kepakaran dan 

pengalaman dalam bidang yang relevan dengan modul ini telah dipilih. Kriteria pemilihan pakar-

pakar ini termasuklah pengetahuan dan pengalaman mengajar bahasa Arab dan muamalat Islam, 

serta penglibatan dalam kajian berkaitan modul atau pembangunan modul pengajaran bahasa Arab. 

Maklumat mengenai pakar penilai kesahan ditunjukkan dalam Rajah 5. 
 

 
Rajah 5: Maklumat Pakar Penilai Kesahan M~BAM 
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Oleh itu, bagi menilai kesahan kandungan dan teknikal M~BAM, pengkaji telah 
menggunakan skor min mengikut tafsiran seperti yang ditunjukkan dalam jadual di bawah: 
 

Jadual 3: 

Skala Skor Min dan Interpretasi 
 

Skor Min Interpretasi Skor Min 

1.00 Hingga 2.33 Kurang Setuju / Kurang Membantu / Kurang Memenuhi Rendah 

2.34 Hingga 3.66 Setuju / Membantu / Memenuhi / Sederhana 

3.67 Hingga 5.00 Sangat Setuju / Sangat Membantu / Sangat Memenuhi Tinggi 

 

Dapatan dan Perbincangan 

Kesahan Kandungan M~BAM 

Pandangan pakar penilai kesahan terhadap kandungan M~BAM yang dibangunkan dirumuskan 

menggunakan item skala Likert. 
 

Jadual 4: 

Penilaian Kesahan Kandungan M~BAM 
 

KOD ITEM MIN SP INTERPRETASI 

(a) 
Kandungan modul bersesuaian dengan objektif 

kursus 
4.29 0.488 Tinggi 

(b) 
Tajuk topik bersesuaian dengan isi kandungan 

topik 
4.00 0.577 Tinggi 

(c) 
Petikan kandungan perbualan dalam modul ini 

sesuai dengan topik muamalat 
4.43 0.535 Tinggi 

(d) 
Istilah-istilah muamalat yang diletakkan 

membantu pengetahuan pelajar 
4.29 0.756 Tinggi 

(e) 
Topik muamalat bersesuaian dengan istilah yang 

diletakkan 
4.14 0.690 Tinggi 

(f) Topik kursus modul ini tersusun baik 4.29 0.488 Tinggi 

(g) 
Contoh-contoh yang diberikan membantu 

menambah pengetahuan 
4.14 0.378 Tinggi 

(h) 
Latihan yang diberikan bersesuaian dengan 

topik kursus 
4.00 0.577 Tinggi 

(i) 
Penggunaan modul ini membantu dalam 

pembelajaran secara berkumpulan 
4.29 0.756 Tinggi 

(j) Kandungan modul ini sesuai digunakan 4.29 0.488 Tinggi 

 

Hasil penilaian pakar mendapati bahawa (a) Kandungan modul M~BAM selari dengan 

objektif kursus, dibuktikan dengan skor min 4.29 dan sisihan piawai (SP) 0.488, menunjukkan 

tahap keselarasan yang tinggi. Dapatan ini membuktikan bahawa kandungan modul telah direka 

bentuk dengan teliti bagi memenuhi objektif kursus. Selain itu, penilai pakar mendapati bahawa 

(b) topik yang dibincangkan dalam modul selari dengan kandungan kursus, dengan skor min 4.00 

dan SP 0.577, yang menunjukkan tahap keselarasan yang tinggi walaupun terdapat sedikit variasi 

penilaian. 
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Penilaian pakar juga mengesahkan bahawa (c) petikan dialog yang digunakan adalah relevan 

dengan topik muamalat, dengan skor min 4.43 dan SP 0.535. Ini menunjukkan bahawa modul 

berjaya menyediakan dialog yang benar-benar bersesuaian dengan topik muamalat. Sisihan piawai 

yang rendah menunjukkan konsistensi dalam penilaian pakar. Selain itu, (d) penggunaan istilah 

muamalat dalam modul meningkatkan kefahaman pelajar, dengan skor min 4.29 dan SP 0.756. Ini 

membuktikan bahawa penggunaan istilah yang tepat sangat membantu pelajar memahami konsep 

muamalat. 

Penilai juga mendapati bahawa (e) kesesuaian istilah dengan topik muamalat adalah baik, 

dengan skor min 4.14 dan SP 0.690, walaupun terdapat sedikit variasi tetapi masih dalam julat 

yang boleh diterima. Hasil kajian turut menunjukkan bahawa (f) susunan topik kursus dalam 

modul berada pada tahap tinggi, dengan skor min 4.29 dan SP 0.488. Ini menggambarkan bahawa 

susunan topik adalah sistematik dan konsisten. 

Selain itu, (g) contoh yang diberikan dalam modul berperanan penting meningkatkan 

pengetahuan pelajar, dengan skor min 4.14 dan SP 0.378. Sisihan piawai yang rendah 

menunjukkan penilai pakar konsisten dalam menilai keberkesanan contoh yang diberikan. 

Seterusnya, (h) latihan yang disediakan adalah relevan dengan topik kursus, dengan skor min 4.00 

dan SP 0.577. Dapatan ini mencadangkan bahawa latihan telah berjaya diselaraskan dengan 

kandungan kursus. 

Tambahan pula, penilai mengesahkan bahawa (i) modul ini dapat meningkatkan 

pembelajaran berkumpulan dengan skor min 4.29 dan SP 0.756, menunjukkan keberkesanan 

modul dalam menggalakkan pembelajaran berpusatkan pelajar. Akhir sekali, (j) kandungan modul 

ini sesuai digunakan, dengan skor min 4.29 dan SP 0.488, yang mencerminkan keselarasan tinggi 

antara kandungan modul dengan objektif pembelajaran. 

Secara keseluruhan, hasil penilaian pakar menunjukkan bahawa M~BAM mendapat 

penarafan yang sangat baik dari segi kesesuaian dengan objektif kursus. Skor min yang tinggi dan 

sisihan piawai yang rendah membuktikan keselarasan kandungan dengan objektif pembelajaran. 

Petikan dialog dan istilah muamalat yang digunakan terbukti relevan, manakala susunan topik, 

contoh dan latihan memberi impak positif terhadap kefahaman pelajar. Modul ini juga berkesan 

dalam merangsang pembelajaran secara berkumpulan, sekaligus memperkukuh penguasaan 

bahasa Arab bagi bidang kewangan Islam. 

 

Kesahan Teknikal M~BAM 

Penilaian pakar terhadap kesahan teknikal M~BAM turut dirumuskan menggunakan item skala 

Likert seperti yang ditunjukkan. 
 

Jadual 5: 

Penilaian Kesahan Teknikal M~BAM 
 

KOD ITEM MIN SP INTERPRETASI 

(a) Font tulisan yang digunakan menarik 4.00 0.816 Tinggi 

(b) Saiz tulisan yang digunakan sesuai 4.14 0.690 Tinggi 

(c) Gambar ilustrasi bagi setiap petikan diperlukan 4.43 0.535 Tinggi 

(d) Modul berwarna bagi diperlukan 4.57 0.535 Tinggi 

 

Hasil penilaian pakar mendapati bahawa (a) jenis tulisan yang digunakan adalah menarik, 

dengan skor min 4.00 dan SP 0.816, menunjukkan tahap yang tinggi. Ini membuktikan bahawa 

penggunaan font Traditional Arabic sesuai dan menarik dalam versi bercetak. Selain itu, (b) saiz 
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tulisan 18 sesuai digunakan, dengan skor min 4.14 dan SP 0.690, menunjukkan tahap kesesuaian 

yang tinggi untuk pembacaan yang jelas. 

Seterusnya, penilaian mendapati bahawa (c) gambar ilustrasi diperlukan untuk setiap 

petikan, dengan skor min 4.43 dan SP 0.535. Dapatan ini mengesahkan bahawa gambar ilustrasi 

mampu membantu menarik minat pelajar dan memudahkan pemahaman. Pakar juga 

mencadangkan bahawa (d) modul perlu dicetak berwarna, dengan skor min 4.57 dan SP 0.535, 

membuktikan keperluan modul berwarna bagi menarik perhatian dan meningkatkan motivasi 

pelajar. 

Secara keseluruhannya, dapatan ini menunjukkan bahawa aspek visual memainkan peranan 

penting dalam menarik minat dan meningkatkan keberkesanan M~BAM. Pemilihan font yang 

menarik, saiz tulisan yang sesuai, penggunaan gambar ilustrasi, dan modul berwarna dapat 

menjadikan pengalaman pembelajaran lebih menyeronokkan dan berkesan. Cadangan ini 

memberikan panduan penting untuk penambahbaikan dari segi penyampaian visual modul agar 

keberkesanan pengajaran dapat dioptimumkan. 

 

Kesimpulan 

Pembangunan M~BAM bagi Program Pembelajaran Kewangan Islam di IPT berteraskan topik-

topik kewangan Islam, termasuk penggunaan istilah muamalat yang sesuai, topik Qawāʿid 

Arabiyyah serta latihan yang disediakan selaras dengan objektif modul ini. 

Dapatan kajian secara konsisten menegaskan keberkesanan dan kesesuaian modul M~BAM 

dalam memudahkan pembelajaran bahasa Arab dalam konteks muamalat. Matlamat utama 

pengkaji melalui modul ini adalah untuk membantu pelajar memahami bahasa Arab, khususnya 

berkaitan isu-isu muamalat dan istilah-istilah yang digunapakai. Keselarasan modul ini dengan 

objektif pembelajaran serta keberkesanannya dalam meningkatkan pemahaman pelajar terhadap 

kewangan Islam merupakan antara kekuatan utama yang diketengahkan. 

Selain itu, penekanan turut diberikan kepada kepentingan elemen visual dalam 

meningkatkan daya tarikan dan keberkesanan pendidikan modul. Cadangan penggunaan fon yang 

menarik, saiz tulisan yang sesuai, gambar ilustrasi yang relevan serta pewarnaan modul yang 

menarik dapat mengoptimumkan pengalaman pembelajaran pelajar. 

Secara keseluruhannya, modul ini berpotensi dalam menyediakan pendidikan dan latihan 

kepada pelajar dalam bidang kewangan Islam. Penambahbaikan yang dicadangkan, seperti 

pelaksanaan ujian pra dan pasca penggunaan modul, dapat meningkatkan lagi keberkesanan modul 

ini sebagai sumber pembelajaran yang komprehensif dan berkualiti. 
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Abstrak 

Pembelajaran bahasa Arab dalam kalangan pelajar sekolah menengah sering berdepan cabaran, 

khususnya dari aspek minat dan motivasi. Sehubungan itu, Program Tahbib al-Lughah al-

‘Arabiyyah diperkenalkan sebagai inisiatif untuk meningkatkan minat dan motivasi terhadap 

pembelajaran bahasa Arab melalui pendekatan pembelajaran luar bilik darjah (PLBD). Program 

ini dilaksanakan dengan aktiviti terancang dan berstruktur berasaskan elemen gamifikasi dan 

pembelajaran kolaboratif. Oleh itu, kajian ini bertujuan untuk mengenal pasti persepsi pelajar 

sekolah menengah terhadap tahap motivasi dan minat mereka dalam mempelajari bahasa Arab 

melalui pelaksanaan Program Tahbib al-Lughah al-‘Arabiyyah. Kajian kuantitatif ini 

menggunakan reka bentuk kajian tinjauan dengan instrumen soal selidik, melibatkan 90 pelajar 

tingkatan tiga di SMK Bukit Merchu, Kuala Kangsar, Perak. Hasil kajian menunjukkan bahawa 

pelaksanaan Program Tahbib al-Lughah al-‘Arabiyyah berupaya meningkatkan tahap minat dan 

motivasi pelajar sekolah menengah terhadap pembelajaran bahasa Arab. Kaedah pelaksanaan 

program yang berasaskan pendekatan pembelajaran kolaboratif dengan disertai elemen gamifikasi 

didapati berkesan dalam mewujudkan suasana pembelajaran yang interaktif dan menyeronokkan, 

sekali gus menyokong proses pembelajaran serta meningkatkan kefahaman pelajar terhadap 

bahasa Arab. Kajian ini membuktikan pelaksanaan Program Tahbib al-Lughah al-‘Arabiyyah 

sebagai satu model intervensi yang berkesan dalam meningkatkan minat dan motivasi pelajar 

terhadap pembelajaran bahasa Arab dengan memberi penekanan kepada faktor intrinsik (minat dan 

motivasi) serta faktor ekstrinsik (kaedah dan suasana pembelajaran). Kajian ini mencadangkan 

agar dilaksanakan penyelidikan yang lebih mendalam mengenai keperluan guru dan pelajar 

terhadap aktiviti PLBD bahasa Arab, serta pembangunan modul Tahbib al-Lughah al-‘Arabiyyah 

yang berasaskan konsep PLBD secara lebih sistematik dan menyeluruh. 

 

Kata kunci: Bahasa Arab; Persepsi pelajar; Tahbib al-Lughah  al-Arabiyah; Pembelajaran luar 

bilik darjah (PLBD); Pembelajaran kolaboratif; Gamifikasi 

 

 ملخصم

  إ راء ي ا   طلبة المرحلة ال ا  ية ص  بات مت ددة في ت لم اللغة ال رب ة،  لا س  ا م  ح ث إيجاد الرغبة  الداع  ة.  م  ه ا الم طلق، تم  
ج  برنامج تحب ب اللغة ال رب ة ب صف  مبادرة تهد  إلى ارتفاع رغبة الطلبة  داع  تهم نح  ت لم اللغة ال رب ة م  خلال م هج الت لمّ خار 

دراسة   الصف. يق م ه ا البرنامج على أ شطة م ظّ ة  مه كلة متض  ةً ع اصر التل  ب  الت لم الت ا  .  م  ثم، يهد  ه ا البحث إلى
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طلبة المرحلة ال ا  ية لمست ى الداع  ة  الرغبة لديهم في ت لم اللغة ال رب ة م  خلال ت ف   برنامج تحب ب اللغة ال رب ة. اعت د    تص رّات 
طالبا في المرحلة ال ا  ية ال ال ة بالمدرسة ال ا  ية     90البحث على الم هج ال صفي الاستطلاعي باستخدام أداة الاستبا ة،  طبقّ على  

ت ف   برنامج تحب ب اللغة ال رب ة قادر على      في ك الا ك سر، عيراق.  أظهرت ال تا ج أ SMK Bukit Merchuال ط  ة ب ك   مر    
 ذ اً  ت زيز مست ى الداع  ة  الرغبة لدى الطلبة نح  ت لم اللغة ال رب ة.  ت ب  ه   الدراسة أ  ت ف   برنامج تحب ب اللغة ال رب ة يُ د نم

ل الترك ز على ال  امل ال ات ة  كالرغبة  الداع  ة   تدخل اً ع اّلًا في رعع اهت امات الطلبة  د اع هم نح  ت لم اللغة ال رب ة،  ه ا م  خلا
دراسات م  قّة ح ل احت ا ات الم ل ن  الطلبة تجا      ال  امل الخار  ة  كأسل ب الت لم  الب ئة الت ل   ة .  ت صي الدراسة بإ راء

ل رب ة قا مٍ على م هج الت لمّ خارج الصف  لبرنامج تحب ب اللغة ا  للغة ال رب ة،  ك لك تط ير م د ل ت ل  ي   أ شطة الت لم خارج الصف
 بشكل أك ر م هج ة  شم ل ة. 

 
 التل  ب اللغة ال رب ة؛ تص رّ الطلبة؛ تحب ب اللغة ال رب ة؛ الت لم خارج الصف؛ الت لم الت ا  ؛   لكل دتم لم تد  ة:م

 
 

Pengenalan 

Penguasaan bahasa Arab di Malaysia semakin diberi perhatian sejajar dengan keperluan 

penguasaan bahasa asing dalam era globalisasi. Kepentingan ini dapat dilihat dengan jelas 

menerusi penekanan terhadap penguasaan bahasa asing, khususnya bahasa Arab, dalam Pelan 

Pembangunan Pendidikan Malaysia (PPPM) 2013–2025, di mana Kementerian Pendidikan 

Malaysia (KPM) telah menggariskan sebelas anjakan utama bagi mentransformasi sistem 

pendidikan negara. Salah satu daripada anjakan tersebut ialah penguasaan bahasa asing, dengan 

tujuan melahirkan murid yang bukan sahaja menguasai bahasa Melayu dan bahasa Inggeris, malah 

juga bahasa asing seperti bahasa Arab, agar mereka berupaya bersaing dalam pasaran tenaga kerja 

global (Kementerian Pendidikan Malaysia, 2015). Bertitik tolak daripada hasrat ini, pengajaran 

dan pembelajaran bahasa Arab kini semakin meluas, bermula dari peringkat sekolah rendah hingga 

ke sekolah menengah, bahkan sehingga ke peringkat pengajian tinggi. 

Walaupun pengajaran dan pembelajaran bahasa Arab kini semakin berkembang di setiap 

peringkat pendidikan, penguasaan pelajar terhadap bahasa ini masih menjadi persoalan. Tahap 

penguasaan bahasa Arab dalam kalangan pelajar sekolah menengah di Malaysia didapati belum 

mencapai tahap yang memuaskan sama ada dalam aspek penulisan, pertuturan, penguasaan kosa 

kata dan tatabahasa (Siti Salwa, 2021; Najah Nasuha & Harun, 2024; Samah & Isahak, 2024). 

Antara faktor yang sering dikaitkan dengan isu ini ialah tahap motivasi dan minat pelajar yang 

rendah dalam mempelajari bahasa Arab (Samah et al., 2016; Samah & Isahak, 2024), yang 

sebahagiannya berpunca daripada kaedah pengajaran yang digunakan oleh guru (Ahmid et al., 

2018), pembelajaran yang kurang interaktif (Hashim et al., 2022), serta faktor persekitaran 

pembelajaran yang formal (Jaafar et al., 2018) dan persekitaran tidak menyokong pembelajaran 

bahasa Arab (Ismail et al., 2020). 

Oleh itu, antara pendekatan yang boleh digunakan bagi menangani isu minat dan motivasi 

ini ialah menerusi pelaksanaan pembelajaran luar bilik darjah (PLBD). PLBD merupakan 

pendekatan pedagogi yang menghubungkan pelajar dengan persekitaran luar bilik darjah untuk 

memberi pengalaman autentik dan ruang untuk membolehkan pelajar menghubungkan maklumat 

yang dipelajari dengan dunia sebenar (Becker, 2018). Dalam konteks pembelajaran bahasa Arab, 

PLBD membolehkan pelajar mempraktikkan bahasa dalam kehidupan sebenar, bukan hanya 
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secara teori (Becker, 2018), meningkatkan interaksi sosial menerusi aktiviti kumpulan luar bilik 

darjah yang memupuk kerjasama, komunikasi dan keyakinan diri (Maheran Yaman et al., 2022) 

serta meningkatkan minat dan motivasi pelajar dalam pembelajaran (Rony Zulfirman & Gunawan, 

2022). Antara bentuk pelaksanaan PLBD dalam konteks pembelajaran bahasa Arab termasuklah 

pelaksanaan bengkel, kem atau program bahasa Arab di luar bilik darjah. 

Terdapat pelbagai kajian tentang pelaksanaan PLBD berbentuk bengkel, kem atau program 

bahasa Arab di luar bilik darjah termasuklah kajian Kem Bahasa Arab Sebagai Medium 

Pemantapan Kemahiran Bahasa Arab (Zailani @ Hj. Ahmad, S., 2018) yang bertujuan mengenal 

pasti aktiviti-aktiviti dalam kem bahasa Arab yang dapat membantu pemantapan kemahiran bahasa 

para pelajar, di samping mengkaji kesan perlaksanaan aktiviti tersebut terhadap peningkatan 

keyakinan diri pelajar dalam kemahiran bahasa. Kajian ini berbentuk kuantitatif dengan 

menggunakan instrumen soal selidik ke atas 38 pelajar universiti yang mengikuti kem tersebut. 

Hasil kajian mendapati aktiviti seperti al-muqabalah al-maftuhah dan sayd al-kunuz amat 

digemari oleh peserta dan mampu meningkatkan keyakinan mereka untuk berinteraksi dalam 

bahasa Arab. Namun begitu, kajian ini lebih memberi tumpuan terhadap bentuk aktiviti yang dapat 

memperkukuhkan penguasaan bahasa, tanpa meneliti persepsi pelajar terhadap pelaksanaan 

program tersebut. 

Selain itu, terdapat juga kajian The Effectiveness of the Mukhayyam Al-‘Arabī Program in 

Improving Students' Speaking Skills in Malaysia (Masnun, M., 2025). Kajian ini bertujuan untuk 

meneliti keberkesanan program Mukhayyam al- ‘Arabī dalam meningkatkan kemahiran bertutur 

pelajar tingkatan empat di Maktab Mahmud Yan, Kedah. Kajian ini menggunakan kaedah 

campuran menerusi ujian pra dan pasca, pemerhatian, serta temu bual separa berstruktur terhadap 

60 orang pelajar tingkatan empat. Hasil kajian menunjukkan peningkatan signifikan dalam aspek 

kelancaran, koherensi, ketepatan tatabahasa, dan sebutan, selain peningkatan motivasi, keyakinan 

diri, emosi yang lebih positif dalam penglibatan bahasa. Namun, kajian ini lebih memfokuskan 

kepada penilaian persepsi pelajar terhadap keberkesanan program Mukhayyam dalam 

meningkatkan kemahiran bertutur, serta kurang memberikan penekanan terhadap aspek minat 

mempelajari bahasa Arab.  
Seterusnya, kajian Enhancing Vocabulary, Motivation and Confidence Among Primary 

School Students Through Arabic Language Program (Mohd Nawi, 2020). Kajian tindakan ini 

bertujuan untuk mengkaji kesan program bahasa Arab dalam meningkatkan kosa kata, motivasi 

dan keyakinan murid iaitu sebelum dan selepas mengikuti program. Kajian tindakan ini dijalankan 

dengan menggunakan kaedah campuran menerusi pemerhatian dan soal selidik terhadap 30 orang 

pelajar sekolah rendah yang mengikuti program tersebut. Hasil kajian mendapati terdapat 

peningkatan kosa kata, tahap motivasi dan keyakinan pelajar terhadap subjek bahasa Arab setelah 

mengikuti program tersebut. Kajian turut menyarankan agar aktiviti dalam program dipelbagaikan, 

dirancang dengan baik, serta dilaksanakan dalam tempoh yang lebih panjang. Walau 

bagaimanapun, kajian ini memfokuskan terhadap pelajar sekolah rendah sahaja serta tidak meneliti 

persepsi pelajar terhadap pelaksanaan program. 

Secara keseluruhannya, kajian-kajian lepas telah membuktikan bahawa program PLBD 

seperti kem bahasa dan Mukhayyam al-Lughah memberi impak positif terhadap penguasaan 

bahasa Arab serta memupuk keyakinan dan motivasi pelajar. Walau bagaimanapun, terdapat 

beberapa jurang kajian yang dapat dikenal pasti. Pertama, masih kurang kajian empirikal yang 

menilai secara khusus penglibatan pelajar peringkat menengah dalam program atau kem bahasa 
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Arab. Kedua, kebanyakan kajian terdahulu lebih memfokuskan kepada pencapaian penguasaan 

bahasa atau keberkesanan aktiviti tertentu, berbanding menilai persepsi pelajar terhadap 

pelaksanaan program tersebut. Persepsi pelajar merupakan salah satu elemen penting dalam 

menilai kejayaan sesuatu program kerana ia mencerminkan tahap penerimaan, kefahaman dan 

kesediaan pelajar untuk terlibat secara aktif dalam sesebuah program. Justeru, bagi mengisi jurang 

tersebut, kajian ini dijalankan untuk meninjau persepsi pelajar sekolah menengah terhadap 

pelaksanaan Program Tahbib al-Lughah al-‘Arabiyyah, dengan memberi tumpuan kepada tahap 

motivasi dan minat mereka dalam mempelajari bahasa Arab melalui program tersebut. 

Metodologi  

Kajian ini dilaksanakan secara kuantitatif melalui kajian tinjauan terhadap 90 orang pelajar 

menengah rendah yang melibatkan pelajar tingkatan tiga di SMK Bukit Merchu, Kuala Kangsar, 

Perak. Pemilihan populasi dilakukan melalui persampelan bertujuan dengan menetapkan kriteria 

tertentu, iaitu sekolah yang menawarkan subjek Bahasa Arab yang menggunakan Kurikulum 

Standard Sekolah Menengah (KSSM) serta pelajar Tingkatan 3. Sampel kajian dipilih secara 

menyeluruh melalui kaedah persampelan menyeluruh (census sampling) untuk memastikan 

ketepatan dan kebolehpercayaan dapatan kajian. Oleh itu, kesemua 90 orang pelajar yang 

menyertai program tersebut terlibat sebagai responden melalui edaran soal selidik yang 

dilaksanakan di awal dan di hujung program bagi mendapatkan persepsi mereka terhadap Program 

Tahbib al-Lughah al-Arabiyah. Data yang diperoleh dianalisis secara deskriptif dengan 

menggunakan jadual untuk memudahkan tafsiran dan pemahaman pembaca. 

Pendekatan dan Pelaksanaan Program Tahbib al-Lughah al-Arabiyah 

Program Tahbib al-Lughah ialah sebuah program berasaskan PLBD yang bermatlamat untuk 

meningkatkan minat dan motivasi mempelajari bahasa Arab dalam diri pelajar menerusi aktiviti-

aktiviti bahasa yang bersifat kolaboratif dengan elemen gamifikasi. Pendekatan kolaboratif 

merujuk kepada kaedah pengajaran yang menekankan kerjasama pelajar secara aktif dalam 

kumpulan kecil untuk mencapai objektif pembelajaran bersama (Johnson & Johnson, 2019). 

Pendekatan ini membolehkan mereka saling berkongsi idea, membina kefahaman bersama, dan 

menyelesaikan tugasan dengan lebih berkesan, sekali gus meningkatkan motivasi dan keyakinan 

diri mereka (Slavin, 2015; Alrabai, 2022), serta membuatkan mereka berasa bahasa Arab mudah 

untuk difahami dan dipelajari (Ismail, Z. et al., 2020). Dalam masa yang sama, elemen gamifikasi 

juga turut diintegrasikan menerusi penggunaan elemen permainan seperti mata, tahap, ganjaran, 

dan cabaran dalam konteks bukan permainan bagi meningkatkan keterlibatan pelajar (Deterding 

et al., 2011). Hal ini bertujuan supaya pembelajaran yang asalnya formal dan serius menjadi lebih 

menarik, interaktif (Cugelman, Brian, 2013), serta mampu mewujudkan persekitaran   

pembelajaran yang aktif, berdaya saing dan menggalakkan interaksi sosial sesama mereka 

(Abdullah, A. H. B. et al, 2015). Rajah 1 menunjukkan hubungan antara Program Tahbib al-

Lughah al-Arabiyah dan pendekatan yang mendasari program tersebut. 

 

 

 

 

 

 

Program 
Tahbib al-
Lughah al-
Arabiyah

PLBD

Gamifikasi
Pendekatan 
Kolaboratif
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Program Tahbib al-Lughah al-‘Arabiyyah dilaksanakan dalam tempoh sehari dengan 

pembahagian kepada tiga slot utama yang disusun secara berpemeringkatan. Slot-slot tersebut 

merangkumi slot pengenalan (Muqoddimah), slot pengukuhan (Ta’ziz) dan slot pengaplikasian 

(Tatbiq). Setiap slot direka bentuk bagi mengintegrasikan penggunaan bahasa Arab secara 

berterusan melalui pelbagai aktiviti kumpulan yang melibatkan fasilitator dan peserta. Elemen 

bahasa Arab yang berbeza dititikberatkan dalam setiap slot, manakala aktiviti permainan bahasa 

yang bersifat kolaboratif disusun dengan mengambil kira objektif khusus yang ingin dicapai dalam 

setiap slot. Selain itu, penggunaan bahan multimedia dan penerapan unsur persaingan turut 

diselitkan dalam setiap slot menerusi pemberian skor, kedudukan kumpulan, dan pemberian 

ganjaran bagi menggalakkan persaingan sihat antara kumpulan. Ringkasan aktiviti yang 

dilaksanakan dalam setiap slot seperti dalam Jadual 1. 

 
Jadual 1: Ringkasan Aktiviti Dalam Setiap Slot 

Slot Tahap Pemeringkatan Objektif Slot 
Aktiviti 

Permainan 

Slot 1 Pengenalan 

(Muqoddimah) 

 

1. Memperkenalkan kalimah dan ungkapan lazim 

bahasa Arab menerusi aktiviti beramai-ramai & 

berkumpulan. 

2. Membahagikan pelajar kepada kumpulan-

kumpulan menerusi aktiviti bahasa yang 

dilaksanakan. 

Mari kita bergerak 

(Hayya 

Nataharrak) 

 

Ikut Arahan Saya 

(Ittabi’ Amri) 

 

Laungkan 

warnamu (Nadi 

Lawnak) 

Slot 2 Pengukuhan 

(Ta’ziz) 

 

Secara berperingkat 

- Kalimah 

- Tarokib 

- Jumlah 

1. Mengenal pasti jenis kalimah.  

2. Memahami penggunaan fi’il berdasarkan tasrif. 

Susun Kad 

(Tartib Bitoqoh) 

1. Mengenal pasti jenis tarkib (na’ti & idhofi) 

2. Memahami kaedah pembinaan tarkib (na’ti dan 

idhofi) 

3. Mengguna pakai mufradat yang dipelajari 

sebelum ini dalam pembinaan tarokib. 

Cabaran Tarokib  

(Tahaddiyat 

Tarokib) 

1. Memahami cara membina ayat yang betul 

(jumlah ismiyah) 

2. Mengetahui kaedah mengembangkan ayat 

mudah menjadi ayat  

3. Mengasah kemahiran menulis pelajar. 

Kotak Misteri 

(Sunduq Sirri) 

Slot 3 Pengaplikasian 

(Tatbiq) 

 

 

1. Menguji kosa kata pelajar. 

2. Menguji kefahaman pelajar terhadap aspek 

Bahasa Arab yang dipelajari. 

 

Menguji: 

Hafalan kosa kata (Mufradat) 

Kefahaman (Isti’ab) 

Kemahiran mendengar (Istima’) 
Kemahiran bertutur (Kalam) 

Pembinaan ayat (Takwin Jumlah) 

 

Kembara Bahasa  

(Mughomarah al-

Lughah) 

 

Dapatan dan Perbincangan 

Bahagian ini membentangkan dapatan yang diperoleh daripada maklum balas peserta program 

melalui soal selidik yang telah diedarkan, diikuti dengan perbincangan bagi menjawab objektif 

utama kajian yang telah ditetapkan. 
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Bahagian A: Diisi Sebelum Program 

Item 1: Adakah anda pernah terlibat dalam sebarang aktiviti tambahan (seperti kem bahasa, 

permainan bahasa) yang berkaitan dengan bahasa Arab? 

 

Ya Tidak 
37% 63% 

Item 2: Bagaimana anda menilai minat anda terhadap pembelajaran bahasa Arab? 

Tidak Berminat Kurang Berminat Berminat Sangat Berminat 

0% 24% 63% 13% 

Item 3: Sejauh manakah anda rasa yakin untuk mencapai kemahiran berbahasa Arab yang baik? 

Tidak Yakin Kurang Yakin Yakin Sangat Yakin 

2% 46% 43% 9% 

Bahagian B: Diisi Selepas Program 

Item 4: Sejauh mana aktiviti ini membantu meningkatkan minat anda mempelajari bahasa Arab? 

Tidak Membantu Kurang Membantu Membantu Sangat Membantu 

0% 1% 53% 46% 

Item 5: Sejauh manakah aktiviti ini membantu meningkatkan motivasi anda untuk terus 

mempelajari bahasa Arab? 

Tidak Meningkatkan Kurang Meningkatkan Meningkatkan Sangat Meningkatkan 

0% 11% 60% 29% 

Item 6: Adakah anda lebih yakin dalam menggunakan bahasa Arab selepas aktiviti ini? 

Tidak Yakin Kurang Yakin Yakin Sangat Yakin 

0% 19% 64% 17% 

Item 7: Apakah elemen aktiviti yang paling menarik bagi anda dalam program ini? 

Permainan 
bahasa 

Aktiviti 
berkumpulan 

Latihan tatabahasa Perbincangan & 
soal jawab 

Lain-lain 

16% 70% 6% 8% 0% 

Item 8: Apakah faktor utama yang membantu anda dalam memahami bahasa Arab semasa aktiviti 

ini? 

Kaedah 
pengajaran 

Sokongan 
rakan-rakan 

Bahan 
pembelajaran yang 

digunakan 

Suasana 
pembelajaran 

menyeronokkan 
Lain-lain 

30% 22% 12% 36% 0% 

Item 9: Bagaimanakah anda menilai keseluruhan aktiviti bahasa Arab yang telah dijalankan? 
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Tidak 
Menyeronokkan 

Kurang 
Menyeronokkan 

Menyeronokkan Sangat Menyeronokkan 

0% 2% 32% 66% 

Persepsi Pelajar Sekolah Menengah Terhadap Tahap Motivasi dan Minat Mereka Dalam 

Mempelajari Bahasa Arab Melalui Pelaksanaan Program Tahbib al-Lughah al-‘Arabiyyah 

Berdasarkan dapatan yang diperolehi, kajian mendapati pelaksanaan Program Tahbib al-Lughah 

al-‘Arabiyyah telah memberikan kesan positif terhadap tahap motivasi dan minat pelajar sekolah 

menengah dalam mempelajari bahasa Arab. Sebelum pelaksanaan program (Item 2), sebanyak 

76% pelajar menyatakan mereka berminat dengan pembelajaran bahasa Arab, manakala 24% 

kurang berminat. Namun, selepas mengikuti program tersebut (Item 4), sebanyak 99% pelajar 

bersetuju bahawa program tersebut membantu meningkatkan minat mereka terhadap bahasa Arab, 

dengan 46% pelajar memilih kategori sangat membantu dan 53% pelajar memilih membantu. 

Dapatan ini seiring dengan kajian Dwi Nurcahyaningtias, N. et al. (2025) yang menyatakan 

pelaksanaan aktiviti bahasa Arab di luar bilik darjah seperti kem bahasa Arab berupaya 

meningkatkan minat pelajar terhadap pembelajaran bahasa Arab. 

Dalam aspek motivasi pula (Item 5), 89% pelajar melaporkan bahawa program ini telah 

meningkatkan motivasi mereka untuk terus mempelajari bahasa Arab, dengan 29% menyatakan 

sangat meningkatkan dan 60% menyatakan meningkatkan dengan hanya 11% sahaja yang 

menyatakan kurang meningkatkan. Bukan itu sahaja, kajian juga menunjukkan peningkatan dalam 

aspek keyakinan pelajar terhadap pembelajaran bahasa Arab. Sebelum pelaksanaan program (Item 

3), sebanyak 52% pelajar menyatakan mereka berasa yakin dengan pembelajaran bahasa Arab 

dengan 9% pelajar memilih sangat yakin dan 43% pelajar memilih yakin, manakala 46% pelajar 

memilih kurang yakin dan 2% pelajar memilih tidak yakin. Namun, selepas mengikuti program 

tersebut (Item 6), sebanyak 81% pelajar menyatakan mereka yakin dengan pembelajaran bahasa 

Arab, manakala hanya 19% pelajar menyatakan masih kurang yakin. Dapatan ini selari dengan 

kajian Masnun, M. (2025) dan Mohd Nawi (2020) yang mendapati pelaksanaan aktiviti bahasa 

Arab di luar bilik darjah mampu meningkatkan motivasi pelajar dan keyakinan pelajar dalam 

mempelajari mata pelajaran tersebut.  

Peningkatan minat dan motivasi pelajar ini dapat dikaitkan dengan reka bentuk aktiviti 

program yang berasaskan PLBD dengan mengintegrasikan elemen kolaboratif dan gamifikasi. 

Menurut Zulfirman dan Gunawan (2022), aktiviti luar bilik darjah berupaya meningkatkan minat 

dan motivasi pelajar terhadap pembelajaran melalui pengalaman autentik dan penglibatan aktif 

dalam suasana yang menyeronokkan. Sementara itu, pendekatan pembelajaran kolaboratif pula 

membolehkan pelajar saling berkongsi idea, membina kefahaman bersama, serta menyelesaikan 

tugasan secara berpasukan dengan lebih berkesan, sekali gus meningkatkan keyakinan diri mereka 

(Slavin, 2015; Alrabai, 2022). Di samping itu, penerapan elemen gamifikasi turut menjadikan 

proses pembelajaran lebih interaktif dan menyeronokkan, mendorong persaingan sihat antara 

pelajar, serta meningkatkan tahap motivasi dan penglibatan mereka secara menyeluruh (Xu & 

Chen, 2024). 

Dapatan ini selari dengan penemuan Suhaili et al. (2021) yang menegaskan bahawa 

penerapan elemen gamifikasi dalam pembelajaran bahasa Arab dapat menjadikan proses 

pembelajaran lebih menyeronokkan, interaktif dan berpusatkan pelajar, sekali gus meningkatkan 

motivasi serta penglibatan mereka. Pada masa yang sama, pendekatan pembelajaran kolaboratif 

yang diterapkan turut menggalakkan interaksi dan perkongsian idea antara pelajar, di samping 

membina kerjasama dalam menyelesaikan tugasan dengan lebih berkesan (Osman & Abdullah, 

2023). Keadaan ini bukan sahaja menjadikan pelajar berasa lebih selesa untuk melibatkan diri 
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secara aktif, bahkan membina sikap postif terhadap bahasa Arab iaitu mereka berasa bahasa Arab 

lebih mudah difahami serta dikuasai (Ismail et al., 2020). 

Rumusan 

Kesimpulannya, kajian ini membuktikan bahawa pelaksanaan Program Tahbib al-Lughah al-

‘Arabiyyah berupaya meningkatkan tahap minat, motivasi, dan keyakinan pelajar sekolah 

menengah terhadap pembelajaran bahasa Arab melalui pendekatan pembelajaran luar bilik darjah 

(PLBD). Kaedah pelaksanaan program yang berasaskan pendekatan pembelajaran kolaboratif 

dengan disertai elemen gamifikasi didapati berkesan dalam mewujudkan suasana pembelajaran 

yang aktif, interaktif, saling menyokong dan menyeronokkan. Secara tidak langsung, pendekatan 

ini turut membantu meningkatkan kefahaman pelajar terhadap bahasa Arab dan membentuk 

persepsi positif bahawa bahasa tersebut mudah untuk dipelajari dan difahami. Kajian lanjutan 

disarankan agar meneliti dengan lebih mendalam berkaitan persepsi guru terhadap pelaksanaan 

pendekatan PLBD, keperluan guru dan pelajar terhadap aktiviti PLBD, serta pembangunan modul 

Tahbib al-Lughah al-‘Arabiyyah yang berasaskan konsep PLBD secara lebih sistematik dan 

menyeluruh. 
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Abstract 
This study examines the philosophical, epistemological, and civilizational dimensions of Classical 

Arabic grammar, highlighting its integration of logic, semantics, and linguistic structure. Moving 

beyond technical syntax and morphology, the research situates Arabic grammar as an 

epistemological framework connecting language, thought, and revelation. Drawing on classical 

scholars alongside modern perspectives on Orientalism and linguistics, the study demonstrates that 

semantic shifts resulting from phonetic and syntactic variations embody deep structures of 

meaning. Comparative references to Aristotelian logic and Latin grammar underscore the 

universality of this language–logic interface. The article also addresses Orientalist critiques of the 

Qurʾān and ḥadīth, highlighting the resilience of Islamic transmission sciences and the internal 

coherence of grammatical thought. By linking classical insights with contemporary models of 

critical thinking, this study shows that Arabic grammar constitutes a philosophy of language in 

which meaning, coherence, and eloquence arise from the precise interplay of linguistic form and 

logical reasoning. These findings reaffirm the enduring relevance of Arabic grammar for 

linguistics, philosophy, and Islamic studies. 
 

Keywords: Arabic grammar; philosophy of language; semantics; logic; Orientalism; critical 

thinking 
 

 ملخصم

غ ية.  بما  تت ا ل ه   الدراسة الأب اد الفلسف ة  الم رع ة  الحضارية لل ح  ال ربي الكلاس كي، مبرزةً تكامل  بن الم طق  الدلالة  الب  ة الل
يتجا ز الاعتبارات التق  ة للصر   ال ح ، يضع البحث ال ح  ال ربي كإطار م رفي يصل بن اللغة  الفكر  ال حي الإلهي.  م  خلال  
  الاست اد إلى أع ال ال ل اء المسل ن الكلاس ك ن إلى  ا ب الم ظ رات الحدي ة في الدراسات الاستشراق ة  اللسا  ات، تبُنّ الدراسة 

المقارنات مع م طق أرسط    لل  نى. ك ا تكشف  ب  ات ع  قة  الص ت ة  الترك ب ة تجسدّ  التغ يرات  ال اتجة ع   الدلال ة  التح لات  أّ  
لات ني ع  عالم ة الصلة بن اللغة  الم طق.  يت ا ل المقال أيضاً ا تقادات المستشرقن للقرآ  الكريم  الحديث ال ب  ، مبرزاً ص  د   ال ح  ال

ال قد  الم اصرة، تؤكد   التفكير  ال ح   الداخلي.  م  خلال ربط الرؤى الكلاس ك ة ب  اذج  ال قل الإسلام ة  اتساق الفكر  عل م 
 ح  ال ربي يم ل علسفة للغة ت ب ق م ها الدلالة  الاتساق  البلاغة م  التفاعل الدق ق بن الشكل اللغ    الم طق ال قلي.  الدراسة أّ  ال

  ت  د ه   ال تا ج التأك د على الأهم ة المست رة لل ح  ال ربي في مجالات اللسا  ات  الفلسفة  الدراسات الإسلام ة. 
 

 ال ح  ال ربي، علسفة اللغة، الدلالة، الم طق، الاستشراق، التفكير ال قد    لكل دتم لم تد  ة:م
 

 International Islamic University Malaysia 
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Introduction 

The study of Classical Arabic grammar offers a window into the intellectual foundations of Islamic 

civilization. Far from being a set of prescriptive rules, grammar (naḥw) functions as a sophisticated 

epistemological system bridging language, cognition, and revelation. Pre-Islamic Arabic, with its 

oral poetry and mnemonic traditions, required mechanisms to preserve semantic integrity across 

generations. The revelation of the Qurʾān catalyzed this process, demanding precision to safeguard 

meaning, coherence, and ethical guidance (Sībawayh, 1988). 

The eight grammatical cases—nominative (rafʿ), accusative (nasb), genitive (jarr), 

apocopate (jazm), vowel distinctions (fath, kasr, ḍamm), and pause (waqf)—act as cognitive 

signposts guiding interpreters toward accurate understanding. The syntactical governor (ʿāmil), 

categorized as real, moral, or oral, regulates semantic accuracy, ensuring that utterances preserve 

logical and theological coherence (Dayf, 1976). 

Grammar serves epistemological, cognitive, and civilizational functions. It structures 

thought, guides ethical reasoning, and maintains continuity in jurisprudence, theology, and literary 

expression. Scholars such as al-Fārābī (1986) and al-Jurjānī (1960) emphasized that meaning 

emerges from the arrangement and coherence of words, not from isolated terms. In this sense, 

grammar is a philosophical discipline connecting language, logic, and civilization. 

This study aims to demonstrate that Arabic grammar is an integrated epistemological system, 

capable of supporting critical thinking, preserving semantic integrity, and resisting distortions, 

whether from misinterpretation or Orientalist critique. 

 
Historical Development of Arabic Grammar 
 

Table 1: Timeline of Classical Arabic Grammarians 

Period Grammarian Contribution Key Work 

8th–9th C Sībawayh Systematized syntax & morphology Al-Kitāb 

9th C Ibn Jinnī Philosophy of language & origin debates Al-Khaṣāʾiṣ 

10th C al-Fārābī Grammar and logic integration Kitāb al-Ḥurūf 

11th C al-Jurjānī Theory of nazm and rhetoric Dalāʾil al-Iʿjāz 

Caption: Key figures in the development of Classical Arabic grammar and their contributions to linguistic and 

philosophical thought. 

Classical Arabic grammar emerged as a response to the needs of textual preservation, 

particularly of the Qurʾān. Sībawayh (1988) codified Arabic syntax, morphology, and phonetics 

in Al-Kitāb, establishing a foundation for rigorous linguistic analysis. Ibn Jinnī (1993) introduced 

philosophical debates on language origin, exploring whether it was divinely inspired or a human 

convention. Al-Fārābī (1986) linked grammar with logic, and al-Jurjānī (1960) developed a 

sophisticated theory of literary and semantic coherence (nazm), connecting syntax, rhetoric, and 

meaning. 

Intellect and Mind in Classical Thought 

The Arabic term ʿaql (“intellect”) denotes rational comprehension, understanding, and ethical 

discernment. The Qurʾān repeatedly asks, “Afalā taʿqilūn?” (“Do they not understand?”) (Qurʾān 

2:44; 36:68), underscoring intellect as central to moral and cognitive responsibility. Classical 

grammarians and philosophers regarded thought as inseparable from language. 
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Al-Jurjānī’s (1960) nazm theory posits that meaning emerges from syntactic arrangement, 

reflecting the interdependence of words. Sībawayh (1988) demonstrated that morphological 

markers, case endings, and syntactic relations function as cognitive tools, allowing precise 

interpretation of Qurʾānic and literary texts. 

Aristotelian logic reinforced this framework. Aristotle’s categorization of nouns, verbs, and 

particles facilitated the analysis of human thought and language structures (Aristotle, 2001). For 

example, the sentence “Socrates rides the white horse” can be analyzed as subject, predicate, and 

quality, illustrating that meaning is contingent upon structured relations rather than individual 

words. Classical Arab grammarians extended this insight, showing that grammar and logic are 

mutually reinforcing in shaping cognition. 

The practical impact is clear: improper syntax or misapplied case endings can distort 

meaning, affecting jurisprudential reasoning, exegetical interpretation, and rhetorical clarity. 

Grammar functions as both cognitive and ethical scaffolding, preserving semantic coherence and 

enabling knowledge transmission. 

Modern Thought and Critical Thinking 

Modern critical thinking frameworks share notable parallels with classical Arabic grammatical 

pedagogy. Scholars such as Bloom (1956), Facione (2011), Ennis (2011), and Paul (2012) identify 

components including analysis, evaluation, inference, reflection, and ethical reasoning. 

This study adopts a six-component model of critical thinking: 

1. Mental Constructs – Frameworks for understanding linguistic and logical relations 

2. Mental Operations (Macro-skills) – Strategies for reasoning and analysis 

3. Mental Abilities (Micro-skills) – Deductive and inductive skills for evaluation 

4. Mental Dispositions (Habits of Mind) – Ethical and epistemic responsibility in 

interpretation 

5. Mental Conditions – Contextual factors influencing reasoning 

6. Mental Activities – Engagement with data, text, and arguments 
 

Table 2: Classical vs Modern Critical Thinking Skills 

Skill Classical Arabic Grammar Modern Framework (Bloom, Facione, Ennis) 

Analysis Parsing sentences, resolving ambiguities Breaking down concepts into components 

Evaluation Judging linguistic correctness & meaning Assessing evidence, arguments, and validity 

Inference Deriving implications from syntax & semantics Logical deduction & predictive reasoning 

Reflection Ethical and epistemic responsibility Metacognition and self-regulation 

Caption: How Classical Arabic grammatical pedagogy parallels contemporary critical thinking models. 

Arabic grammar cultivates critical faculties by training scholars to identify semantic nuance, 

syntactic precision, and rhetorical coherence. Such training anticipates modern notions of data 

evaluation, logical inference, and ethical reasoning.  

The Philosophy of Linguistic Argumentation 

Grammar in the Islamic tradition is intimately linked to logic and argumentation (ḥijāǧ lughawī). 

Al-Fārābī (1986) in Kitāb al-ḥurūf argues that grammar governs rules of expression in the same 

way logic governs thought. The Ikhwān al-Ṣafāʾ emphasized that meaning emerges from the heart 
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and mind interpreting intelligible sounds, bridging cognition, ethics, and language (Netton, 1982). 

Ibn Ḥayyān’s Mizān al-ḥurūf extended Greek-influenced frameworks into Islamic epistemology, 

analyzing phonetics, morphology, and semantics. Ibn Jinnī (1993) and Ibn Fāris debated the origin 

of language, illustrating grammar’s philosophical depth. Al-Jurjānī linked eloquence (balāgha) to 

the harmonious organization of words, foreshadowing modern text linguistics. 

 
Table 3 : Grammar as a Framework for Epistemology 

[Word] → [Syntax/Arrangement] → [Thought/Reasoning] → [Knowledge Transmission] 

Caption: Classical Arabic grammar structures thought and facilitates coherent knowledge transmission. 

In modern times, Orientalists such as Goldziher (Goldziher, Ignaz, 1994) erroneously 

concludes that no syntactical concepts can be formed without the vowel signs because there is 

hardly a syntactical function in the Arabic language which is not connected to vowel endings. 

Indeed, the Arabs were certainly and necessarily aware of the importance of these short 

vowel endings and the meaning they purported. Thus, scriptural vowel signs were introduced later 

in order to prevent the reading of erroneous variants (Dayf., 1995). Specifically, Abu al-Aswad 

ad-Du’alī asks his students to use additional symbols in their writings to signify the opening and 

closing of his mouth and lips when creating the sounds of the short vowels; so called dotting of 

declension (Ibn an-Nadīm,1994), which was introduced in the seventh century C.E. (second 

century A.H.) by the leading Qurān reciters (Dayf, 1995). In the same century, Abu Iṡhāq al-

Hadramī introduced the grammatical argumentation method of analogy when he tried to explain 

readings which do not agree with syntactical rules, for example, the rhyme of al-Farazdaq: 
 

 من المال إلا مُسَحتاً أو مجرّفُ   *   وعضُّ زمانٍ يابنَ مروان لم يَدعَ  
 

Al-Farazdaq pronounces the last word of the stanza in the nominative case, which is incorrect 

in al-Hadramī`s opinion, the stanza should have been read in the accusative case as mushatan 

‘finished’ having been effected by the preceding oral governor lam yada ‘did not remain’. 

Nevertheless, al-Farazdaq was convinced of what he said, so he asked al-Hadramī to find the 

appropriate gramatical interpretation of the meaning which he intends (Al-Jumahī, Ibn Salām, 

1968). 

This does not mean that the system of declension does not warrant the development of proper 

Arabic linguistic theory, yet semantics also play a fundamental role in this process when the deep 

structure discussion relies on the semantic approach in brain word processing (is a physical 

substance) transferred into a mind (a spiritual substance). But how does thought (an abstract part) 

become language?  

That fact can be explained when speaking and writing become a serial sequence of sounds 

or letters. When sound is articulated and composed of consonants and its meaning is recognised, 

the linguistic sign is formed by the association of a concept and a sound representation. When 

sound is articulated and composed of consonants and its meaning is recognised, the linguistic sign 

is formed (Schurz, Christine. 2015). In other words, we need to synthesize these concepts as 

formulated by the Arab grammarians, theologians, and logicians; which emphasize the unique 

characteristics of the Arabic syntax. 

When Sībawayh (1999) states the eight cases which differ from any type of endings of the 

Arabic words; he adds that these cases - especially with respect to the declension statement - as a 

result of syntactical governors. Thus, the idea of the linguistic elements governing each other has 

been raised, because grammarians do not accept the action of declension - which refer to the 
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different endings of the Arabic words - without a reason, so they ask e.g. why is the subject always 

in nominative statement, and the object in accusative statement? The grammarians' answer is to 

prove the relationships between words according to the role of syntactical regulator in interpreting 

semantic changes, in order to emphasize the governing concept anonymously (Al-Mōsā, Nihād. 

1980). The resulting action of declension via the intellectual process is created by the speaker 

himself in expressing the syntactical governor which consists of two stages: first, the presupposed 

abstract called (moral governor), and second, the term usage called (oral governor), and both called 

(syntactical governor). As mentioned by ar-Radī (Ar-Radī, 1996)  “Know that the speaker of each 

sentence is a creator of meaning and sign of word ending, this forming was attributed to the term, 

so called (the governor), as mentioned that the verb is a governor of the subject”. From the 

discussion above, the governor can be divided into three categories: the actual one is the speaker, 

so called (real governor) and two figurative governors: the moral governor and the oral governor. 

Nevertheless, the question arises when some schools of Arab grammarians acquiescently declare 

their principle in omitting the moral governor which deals with the presumed abstract of the 

concept, otherwise, the oral governor focuses more on usage term which only deals with any kind 

of surface structure arrangement or demonstration? The answer is that the study focuses on 

teaching, more than the philosophical approach, depending on the student's ability, the study must 

develop surface thinking at the preliminary level rather than the philosophical approach or 

discussion. It means that the moral governor has to be studied in high level contents which deal 

with philosophical thought and metaphorical signs figuratively. Thus, Anbārī (2002) said: “The 

governors in this science are not effective and elemental as burning for fire, sinking for water, and 

amputating for sword, but they are just signs for the presupposed abstracts”. 

The intellectual process of connection with the subject and predicate, either direct or indirect, 

has to deal with the phrase structure arrangement of Immediate Constituents (IC), so called the 

concept of cohesion by al-Jurjānī (1960), the concept is relying on meaning construction 

understanding as the determining factor in the quality of a text to a linguist dimension by 

considering it not in isolation but always as realized within a coherent text composition or cohesive 

unit, so he defines this principle in purely linguistic terms (Versteegh, Kees. 1997), as mentioned: 

“The purpose of cohesive speech is not the sequence of words, but meaning significance has to be 

harmonized as what the mind supposes it to be” (Al-Jurjānī, 1960).  

The established concept of meaning and term usage via the method of real governor i.e. the 

speaker in expressing mind ability verbally, which has been controlled by the figurative governors 

anonymously, either moral governor or oral governor, in interpreting semantic changes by 

illustrating the arrow sign dashed between speech and thought is an invisible indirect relationship 

as a result of a transmission interconnect which occurs unless the speech utterances are 

incomprehensible resulting in meaninglessness. The production of the above process of orientation 

will affect the precise and accurate meaning construction articulately and comprehensively. 

The famous recitation is in the nominative case (ُورسوله) rasūluhu ‘His messenger’ as a 

primate or a governee of the moral governor i.e. the primacy, so the meaning will be that God is 

free from all obligations to the polytheists and so is His messenger. And the less famous recitation 

is in the accusative case (ورسولَه) rasūlahu as an attracted noun to the noun of the confirmation 

particle anna which is the oral governor for both, and the meaning is that, both God and His 

messenger are free from all obligations to the polytheists. Another opinion is suggested by az-

Zamakhsharī (1998), he says that the governor in this accusative case is the particle of 
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concomitance wa ‘and’, so the governee rasūlahu is a concomitant object, and the meaning of the 

verse is that God with His messenger are free from all obligations to the polytheists. But the 

irregular recitation was (ورسولِه) rasūlihi in the genitive case as an attracted noun to the genitive 

noun (المُشركين) al-mushrikīna ‘the polytheists’ which is a governee of the preposition min ‘of’, and 

it is irregular because the related meaning of it, is that God’s messenger would be included in the 

group of addressed idolaters, and this is impossible. 

In other words, reason and syntax are not considered isolated aspects of language, and 

syntactical concepts are included in semantic concepts. Thus, without the expression of a desired 

meaning, the understanding of the meaning cannot be realized. Undoubtedly, more studies are 

needed to further illuminate the relationship between syntax and its semantic, especially in terms 

of terminology.  On a practical level, many educators and students encounter obstacles when 

teaching and learning Arabic syntax, which can be overcome by substituting rhetorical topics that 

focus on the relationship between term and meaning for some non-functional topics. 

Established Semantic Changes in Philosophical Interpretation 

Semantic precision relies heavily on vowel endings and case distinctions. Sībawayh (1988) 

identified eight grammatical cases and vowel markers, which affect meaning fundamentally. 

 

Table 4: Semantic Shifts and Case Endings 

Qurʾānic Phrase Case Ending Meaning Implication 

rasūluhu (rafʿ) Nominative Subject; confirms Prophet’s role 

rasūlahu (nasb) Accusative Object; alters role in context 

Caption: Illustrates how small changes in case endings influence semantic and theological interpretation. 

The syntactic governor (ʿāmil) regulates semantic integrity: real, moral, and oral governors 

ensure that utterances maintain logical and theological consistency, preventing misinterpretation 

in legal, theological, and literary contexts. 

Islamic Sources and the Orientalist Challenge 

Orientalism, as defined by Said (1978), represents a hegemonic discourse through which the West 

studied and often misrepresented the East. Colonial campaigns, such as Napoléon’s Egyptian 

expedition, and philologists like William Jones, aimed to codify and interpret Islamic texts from 

external epistemologies. Orientalists, including Nöldeke (1909), Goldziher (1971), and Schacht 

(1950), questioned the authenticity of Qurʾānic and ḥadīth transmissions. 

 

Table 5: Orientalist Claims vs Muslim Responses 

Orientalist 

Scholar 
Claim Muslim Response Outcome 

Nöldeke (1909) 
Qurʾān as historical 

compilation 
Al-Aʿẓamī (1977) 

Early manuscripts validate traditional 

accounts 

Goldziher (1971) Many ḥadīths fabricated 
Mustafa al-Sibāʿī 

(1985) 
Transmission chains confirm authenticity 

Schacht (1950) 
Early jurisprudence 

unreliable 
Sezgin (1967) Corroboration of early texts and practices 

Caption: Historical debate over the authenticity and epistemological foundations of Islamic sources. 
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Muslim scholars responded rigorously, demonstrating the reliability of isnād criticism, 

textual preservation, and internal coherence. The debate highlights that Arabic grammar and 

transmission sciences constitute a robust epistemological system resilient to external critique. 

Orientalism, as defined by Said (1978), represents a hegemonic discourse through which the 

West studied and often misrepresented the East. Colonial campaigns, such as Napoléon’s Egyptian 

expedition, and philologists like William Jones, aimed to codify and interpret Islamic texts from 

external epistemologies. Orientalists, including Nöldeke (1909), Goldziher (1971), and Schacht 

(1950), questioned the authenticity of Qurʾānic and ḥadīth transmissions. 

 
Table 6: Orientalist Claims vs Muslim Responses 

Orientalist 

Scholar 
Claim Muslim Response Outcome 

Nöldeke (1909) 
Qurʾān as historical 

compilation 
Al-Aʿẓamī (1977) 

Early manuscripts validate traditional 

accounts 

Goldziher (1971) Many ḥadīths fabricated 
Mustafa al-Sibāʿī 

(1985) 
Transmission chains confirm authenticity 

Schacht (1950) 
Early jurisprudence 

unreliable 
Sezgin (1967) Corroboration of early texts and practices 

Caption: Historical debate over the authenticity and epistemological foundations of Islamic sources. 

Muslim scholars responded rigorously, demonstrating the reliability of isnād criticism, textual 

preservation, and internal coherence. The debate highlights that Arabic grammar and transmission 

sciences constitute a robust epistemological system resilient to external critique. 

Conclusion 

Classical Arabic grammar is a philosophical system integrating language, logic, and epistemology. 

Minor phonetic variations can alter meaning, demonstrating grammar’s central role in preserving 

coherence and semantic integrity. The intellectual framework of Arabic grammar aligns with 

modern critical thinking, anticipating evaluation, inference, and reflection. Orientalist critiques 

often misinterpret the internal logic of Islamic scholarship by applying alien epistemologies. 

Muslim scholars, through rigorous study of grammar, rhetoric, and transmission sciences, have 

reaffirmed the resilience and coherence of Islamic epistemology. At its highest level, Arabic 

grammar harmonizes form, meaning, and thought, reflecting both intellectual rigor and divine 

guidance. Studying it illuminates the profound connection between language, cognition, and 

civilization, affirming its continued relevance for linguistics, philosophy, and Islamic studies. 
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(،مإذممICTALL 2025يم  لم   م لكتد مثمرةامعل  ةمبا زةملل ؤتمرم ل  لم ل د ملت ل مم للغةم ل ر  ةم آد بهدم)

ت ل مم ل ر  ةمفيم    مشرقمآ  د،م  تجد دتثم لم دصرة،م يج عمنخبةامم م لبح ثم  ل    دتم لتيمت كسم  قعم
متت د لمقضديامت ل مم ل ر  ة،م تحل لممم تح ياتث،م  رصمتط ير مفيم لمؤ  دتم لت ل   ةم  لبح  ة.م يضمم لكتد مأع دلًا

 لم د ج،م تجد  م لم د   ،م  ل    دتم للغ يةم  لأد  ةم  لبلاغ ةم ل  ع ةمللبر مجم لت ل   ة،مإلىم دنبمأ   قم
يقعم لكتد مفيم زأي ،م ر  ته دملج ةمعل  ةممتخص صة،مممتتصلمبالب ئةم لمؤ   ةم  لً ت دع ةم لمح طةم   ل ةم لت ل م.

  م لم طقة،م ت زيزم لبح ثمل ق  ممللقد ئممر  ادمم   قادميمك م لإ ددةمم ثمفيمتط يرمم د جمت ل مم ل ر  ة،م د   ةمتجد
   مم  َّثمإلىم لأكدديم  ،م  لبد   ،م م    يم للغةم ل ر  ة،م ص  دعم ل  د دتممم للغ يةم  لتر  يةمذ تم لصلة.

م لت ل   ة،م إلىمكلممهتمم تجد  مت ل مم ل ر  ةمفيم ل  دقدتم ل  ل ةم لم دصرة.م
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